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الحمد لله الذي هدانا هذا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا الله ونصلى ونسلم على سيد الخلق 
وإمام المرسلين سيدنا خمد وعلى آله وصحبه وسلم تسلیما کثیراً إلى يوم الدين وبعد»» 

فيسعدنا أن نقدم للقارئ العربي كتاباً جديداً في جال تربية وتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة 
هو «استراتیجیات دمج ذوي الاحتياجات الناصة». 

فلقد لاقى المعوقون من ذوى الاحتياجات الخاصة فى العصور الغابرة أشكالاً من الإمال 
بل التعذيب والمهانة والنبذء مع إطلاق مسميات مهينة كالحمقى والمشوهين وأولاد الشياطين 
والمخبولينء بل نادت كثير من المجتمعات بالتخلص من المعوقين على ساس أنهم عالة على المجتم» 
وعلى الرغم من أن المسيحية جاءت لتكفل للمعوقين الحماية والرعاية رحمة مي فإنه مع ذلك 
ظلت الفكرة السائدة نحو المعوقين قانمة على الاضطهاد والعزل عن مجتمع العاديين وكأنهم من 
جنس آخر غير البشرء إلى أن جاءت الشر يعة الإسلامية السمحاء لترسى مبادئ الإخوة والمساواة 
والتكافل الاجتماعي وحق كل إنسان في الحياة دون تمیہز بین جنس وجدس آخر أو بين إنسان 
وإنسان آخر مهما كانت ظروفه البدنية أو العقلية أو العرقية أو اللون أو الشكل أو المستوى 
الإقتصادىء وأن الناس أمام الله سواسية كأسنان المشط. ووجد ذوو الإعاقات فى ظل الحضارة 
الإسلامية كل التقدير والرعاية والعلاج» وأنشئت البيمارستانات التي خصصت لعلاج الأمراض 
العقليةء مع التسليم بالقضاء والقدرء وأن الإعاقة ابتلاء من الله يثاب الإنسان على الصار عليه. وف 
الوقت الذي كان ذوو العاهات يعاملون في المجتمع الاسلامى معاملة كرية كانت آوروبا ترزح 
تحت نير الجهل والسحر والوخز بالاآلات الحادة واستخدام أساليب قاعة على القسوة والتعذيب 
لطرد الأرواح الشريرة من أجساد المعوقين وذوى العاهات. ومع عصر النهضة والإصلاح في 
آوروباء ومع سيادة أفكار المصلحين بدأت الصور تنحسن فأنشئت مؤسسات لرعاية المرضى 
وذوى الإعاقات الني استهدفت تقديم الرعابة لذوى الإعاقات العقلية والبصرية والسمعيةء 
لکنها كانت تستهدف فصل وعزل ذوى الإعاقات عن تمع العاديين وإقصائهم في مستعمرات 
خاصة بهم بعيداً عن الياة العادية رحمة بهم وشفقة علبهم» إلا أن هذه الرعاية كانت مندنية ولا 
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باقون فيها التعليم والتدريب الذي ینمی مهاراته و إمکاناتہم ویوظف ما تبقی لدم من قدرات 
ما يساعدهم على الاندماج في الحياة والاستفادة منهم لصالح المجتمح المعاصر الذي لا يوجد فيه 
مکان لعاطل وکل إنسان ميسر ها خلق له بشرط أن يتوفر له أسالبب فعالة من التدخل والتدريب 
وتنمية المهارات وتوظيف الاستعدادات. 

ولقد أصبحت قضية دمج ذوى الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين في الفصول والمدارس 
العامة من الموضوعات التي تستحوذ على اهتمام التربويين في معظم دول العالرء فالتوجه المعاصر 
ل ترا ال تقديم الخدمات التعليمية والتربوية للأطفال المعاقين في المدارس العامة وليس 
فصلهم في مدارس خاصة»ء ومن تم فهناك ضرورة لإجراء الدمج من أجل تحقيق النمو للأشخاص 
المعاقين. والواقع أن مفهوم الدمج تعرض لسوء فهم كبير وأحدث إرباكا حقيقياً لأن البعض 
رأى فيه دعوة لإغلاق صفوف ومدارس التربية الخاصة وتعليم جميع الطلاب المعوقين في صفوف 
الدراسة العاديةء ولكنه يعني توفير فرص التعلم القامة على المساواة للأطفال ذوي الإعاقات 
البسيطة من خلا ل إلحاقهم في البيئة التربوية الأكثر ملامة وقدة على تلبية حاجاتهم وتتمشل هذه 
البيئة في الصف الدراسي العادي أن لر يكن طوال الوقت فبعض الوقت على أقل تقدير. ومع أن 
هذا النمو والتقدم المرغوب فيه مازال حدوداً وذلك بسبب عدم إتاحة النظام المدرسي العادي 
الفرصة للأطفال المعاقين كى يتحدوا الإعاقةء فهؤلاء الأطفال بستبعدون دوماً من المدرسة العادية 
لوا لا تناسبهم وتفشل في تلبية احتيا جاتيم التربوية الخاصةء وهذا لا يعد فشلاً للطفل المعاق 
بقدر ما هو فشل للمدرسة. وإذا رغبنا في تحقيق تقدم حقيقي للأطفال المعاقين فلا بد أن نعمل 
من خلال سباسة الدمج على إعادة تنظيم المدارس بمدف إنشاء مدارس عامة توفر مختلف شكال 
التعليم التي تتلاءم مع القدرات المتباينة والاحتيا جات الخاصة لأفراد المجتمع داخل نظام تعليمي 
واحد ملاتم. 

والكتاب الذي بين أيدينا بتناول استراتيجيات الدمج في ميدان التربية الخاصة - أي دمج 
ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العاديةء ويقع في سبعة فصول - حيث تناول الفصل الأول: 
استراتيجيات التربية الخاصة بنظام العزل ماها وما عليهاء وتناول الفصل الثاني: التربية الخاصة بنظام 
الدمبج» والمصطلحات المرتبطة بالدمج وأهدافه وفلسفته ومبرراته وفوائده وسابياته» ثم تناول الفصل 
الثالث: أشكال الامج ومسو باته وبعض أنظمة الدمج الشائعةء وتناول الفصل الرابع: متطلبات 
عملية الدمج» والعوامل الكفيلة بجاح دمج ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العاديةء واختتم 


تقعدذديم 
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هم الحديات التي تواجه عملية الدم» أما الفصل الخامس فيتناول تجربة الدمج في المملكة 
العربية السعوديةء ثم جاء الفصلان السادس والسابع ليتناولا لمحة عن تطبيقات استراتيجيات الدمج 
على فئتين من ذوى الإحتياجات الخاصة هما فئة الإعاقة العقلية وفئة الإعاقة السمعية. 

الك تال أن نكون في تقديم هذا الكتاب قد قدمنا تعريفاً مجال هام من الات تربية 
وتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة يكن توسيع وتوظيف استراتيجياته خدمة ورعابة هذه الفئة 
التي تحتاج الكثير من الجهود التي تستهدف تنمية إمكاناتهم وتحقيق استقلاليتهم. 

ولا ندعى أننا قدمنا الا جديداً لرعاية ذوى الاحتياجات الخاصة»ء ولكننا قمنا بتسليط 
الأضواء عليه ليستفيد منه طلاب التربية الخاصة والقارئ المبتدئ في ميدان التربية الخاصة» 
وليساعد المهنيين والمتخصصين في توظيف هذا المجال توظيفاً أمثلء ويفتح مجالات بحثية جديدة 
لرعابة الفئاث المختلفة من ذوى الاحتياجات الخاصة. 


والله ولى التوفيق 


المؤلمب 


الفصل الأول 


إسترتيجيات إلترية إخاصة بنظام إلحزل 


- مد مي . 

- أشكال العزل۔ 

- العوامل المرتبطم بتظام العزل. 

- الآراء المؤيدة لثنظام العزل. 

- سلبيات نظام العزل. 

- الإرهاصات المبكرة لنظام الدمج. 


الأصل الأول 
استراتيجيات القربية الخاصة بنظام العزل 

مقدمب 

مرت النظرة تجاه ذوى الاحتياجات الخاصة بتغبرات جذرية على مر العصورء فقد كانت 
القسوة والقتل في العصور القديمة هي السائدة في التعامل مع ذوي الاعاقات على ساس آم عالة 
وعبئاً ثقيلاً على المجتمع ولا پرجی نفع من وراتهم» ولاهم بحملون أرواحأ شر يرة فعلى الأقل يكون 
مكانمم السجنء فلقد نادي أفلاطون بإقامة مجتمع خال من العجزةء ومن ثم دعا إلى نبذ المعوقين 
وطردهم ونفيهم إلى خارج البلادء وحرمانهم من الحقوق والواجبات المتاحة لبقية المواطنينء 
كما قام الاسبرطيون بإلقاء المعاقين عقلباً في نهر أورتاس» واستخدموا معهم شتى أنواع العنف 
والتعذيب البدني. ثم جاءت تعاليم المسيحية لتكفل للمعوقين الحماية والرعاية رحمة بهم» وجاءت 
الشريعة الإسلامية الغراء لترسى أيضاً مبادئ المساواة والتكافل والاحترام وتكافؤ الفرص بين 
الأفرادء وحق كل منهم في ا لحياةء والمشاركة ف تحمل المسئولية حسب استعداداته» و صرف النظر 
عن أي دواعي نمييزية راجعة للإعاقة أو غيرهاء إلى أن ظهرت في القرنين الثامن عشر والتاسع عشر 
سياسة عزل هذه الفثات الخاصة في مؤسسات خاصة للرعاية والتأهيل والتعلیم - ومازالت سائدة 
حتی الیوم في معظم بلدان العالر. 

لقد أخذت المجتمعات تعتني بالمعاقين لأسباب دينية تقوم على مبادئ البر والإحسان - ومن 
ثم کان نظام العزل دف إلى عزل ذوى الاحتياجات الخاصة ف ملاجي أو مؤسسات أو مدارس 
خاصة بم بعيداً عن العاديين أو عامة التلاميذ بحيث تقدم هم رعابة تکفل هم الحياة وحمايتهم 
من المجتمح (الشخص» ۱۹۸۷ء القر بطىء .)٠٠٠‏ 
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أشكال العزل 
.١‏ العزل في المؤسسات والملاجئ؛ 


قہل عام ۰ کانت العناية بالأطفال ذوى الإعاقات تتم داخل عائلاتهم وذلك قبل إنشاء 
الؤسسات الإبو ائية sصەنانn Resi dentia1 insti‏ وكانت الظروف المعيشية هؤلاء الأطفال ممن 
وعلى الرغم من ذلك: فانه في ظل هذا النوع من الرعاية كانت توجد مساندة من المجتمح شولا 
الأطقال تتجلى فيما كانت تقدمه بعض ال جاليات من آموال للعناية بهم حيث يقطنونء وبذلك ظل 
المعاقون عقلياً قر يبين من بيئاتهم الطبيعية إما بسبب الاعتقاد في فائدتما للأطفالء أو بسبب عدم 
وجود بدائل متاحة لرعايتهم )539 ,1982 .(MacMillan,‏ 


وابتداء من عام ۰ حدث تغیر فی الاتجاه نحو رعاية المعوقن نتيجة لجهود جموعة من الأطباء 
والمربينء وقد شمل هذا التغبر الاعتقاد القائل بأن «المعوقن» جب أن يعالجواء فقد أولت الولايات 
المتحدة اهتماماً بارزاً « للمؤسسات» التي يعالج بها المعوقينء ويتم فيها رعايتهم وتأهيلهم. ومن 
البديہى أن هذه المؤسسات كانت فى بادئ الأمر صغيرة وقريبة من المرا كز السكنية من أجل إمداد 
الأسر بامعلومات الكافية عن آبنائهم. وقد نظر إلى هذه المؤسسات على أا مأوى مؤقت يتم فيه 
نعليم الأطفال المهارات الاجتماعية والحياتية التي نمكنهم من الرجوع إلى المجتمع والتعامل معه 
واختراقه. وبسبب امحجابية هذه النظرة اعتبرت هذه المؤسسات مثابة مدارس أولية يعالج فيها هؤلاء 
الأطفال و يعاد تأھیلھم )112 ,1994 »)H ahan & Kaufman,‏ و عام ۱۸۸۰ انحسر هذا الاعتقاد 
وظھر ما Baumeister رiwمgڊ ol‏ )14۷۰( موذج «الحنو والعطف» ءلم" yاذ۴»‏ وهو پتمیز 
بنظرة تشاؤمية مصاحبة للشعور بأن هؤلاء الأطفال غير قادرين على توظيف إمكاناتهم في المجتمع» 
وأصبحت وظيفة هذه المؤسسات هي إنشاء بعض الأما كن التي تقوم بتأمين الاحتياجات والمتطلبات 
هؤلاء الأطفالء وكانت هذه البرامج متميزة باللطف» ولكنها تنمتع ببعض الوصاية. ووفقاً هذا الاتجاه 
اقرت المؤسسات الجديدة الني كانت أ كبر ف الحجم» وتغيرت قاعدة تحمل المسئولية عن المتخلفين 
عقلياً من المستوى الإقليمي إلى مستوى الدولة. وقد قسم الأطفال في هذه المؤسسات إلى فئنبن: 

.١‏ مجموعة ذوى الإعاقات المعتدلة واللسيطة: 'لذين يتميزون بالطاعة» والقدرة على الاستجابة 

لبرامج المقدمة. 


الفصل الأول: استراتيجيات التريين الخاصت بنظام العزل ۱۷ 


۲. جموعة ذوى الإعاقات الشديدة: الذين لا بستطيعون الاستجابة لبرامج التأهيل. 

ولقد أصبح من الواضح أن هذه المؤسسات تقوم بوظيفتين أساسيتين هما: 

0 الأولى: إعادة تأهيل الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة. 

والثائية: العناية بذوي الاحتاجات الخاصة تحت الاشراف. 

ونتيجة لذلك قسمت المؤسسات طبقاً هذه الوظائف» وقسم الأطفال المنتمين ها طبقاً 
لمستوياتهم )540 ,1982 (Mac Millan,‏ 

ومع بداية عام ٠۹٠١‏ تقلبت الآراء ضد المعوقين - خاصة المعاقين بصفة عامة والمعاقين عقليا 
بصفة خاصة»ء وذلك نتيجة للمعدلات العالية للجريةء وفساد الأخلاق» وارتفاع معدل الفقر المدقع 
بینهم-وتبلور الاتجاه الحديد ف التفكر فى «تحسنن النل» eugenics scare nov eme‏ فقد قيل: 
إنه ليس من حق المعاقين عقلياً أن بقيموا علاقات زواجيةء وأنه من الواجب تطهيرهم وعزم 
بعيداً عن المجتمع. ووفقاً هذه السياسة اتفقت الآراء على أن أفضل الطرق هى عزل المعاقين عقلياً 
في مؤسسات إيوائية بعيدة عن المناطق السكنية تنفيذاً لإحكام قضائية نجعل خروجهم منها 
خيلا و إحراء عمليات جراحية هم جعلهم عقماء غير قادرين على الإنجاب» وقد بلغ عدد 
ا لحالات التي أجريت عليها عمليات التعقيم في الولايات المتحدة وحدها ۳۱۰۳۸ حالة منذ صدور 
القانون ا تنك ۸ حسب ما تشر إلبه الإحصاءات (القذاق» )٤4‏ ولذلك: فقد تطورٹ 
جموعة من المؤسسات من أجل الزود عن ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والمعاقين عقلياً 
بصفة خاصة حماية المجتمع منهم. 

وبذلك: فان من أهم النتائح أن تم عزل هذه المجموعات من المعوقن بعيداً عن المراكز 
السكنية حيث نظر إليهم على أهم مجموعة من الماكرينء وأنه في هذه المؤسسات يتم إعادة 
تاھيلهم. 

وطبقا هذه الفكرة فقد ظهرت طريقة لعزل المعوقين هي نظام | لمستعمرات أو المعسكرات 
Colony System‏ -حىث يوضع الأفراد المعوقن ف ختمعات تتمىز بالا كتفاء الذاني نحتوی عل 
برامج | کتغاء ذاتي في الزراعة باستخدام الميكنة والأبحاث العلمية في جال الزراعةء غير أنه من 
المؤسف أنه حدث انيار لفكرة اكتفاء هذه المستعمرات ذاتياء وأصبح الزحام مشكله كبيرة 


۸ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصي 


ومن ثم: أجبرت الضغوط السياسية جتمع المؤسسات على الاعتماد على الخارج في إمدادها بالطعام 
Kaufman, 1994)‏ & anطahاHa)ء‏ ولقد درس سمیٹ ودیکر وهیربر جح وروبڭ Smith,‏ 
Decker, Herberg & Rupke‏ (۱۹14) موعة من الأفراد المعاقن عقلياً في إحدى المستعمرات»ء 
وو-جدوا حالات إكلينيكية طبية مرتبطة بالإعاقة العقلية لدى ۸٠‏ من المجموعةء وكان من بين 
الحالات التي وصفوها: عيوب فى القبض على الأشياء أو الإمساك بهاء والصرعء وتلف الحواس» 
والاضطرابات أو المتاعب فى التغذية (زیدانء ۱۹۹۳). 


. مد ارس ومعاهد الترييب الخاصب: 


وقد بدأت إرهاصات الاهتمام اللخاص برعاية وتعليم المعوقين في مدارس خاصة في وروبا وأمريكا 
مدذ آواځر ق ۱۸ لاسیہا مع بزوغ أفكار المصلحين السياسيين والاجتماعيين في أوروبا والمناداة 
بضرورة اعتراف المجتمعات بحقوق المعوقين في الحياةء والاهتمام اللازم والرعاية الواجبةء ونتيجة 
هود مجموعة من المربين الذين كانوا بمثابة الرواد الأوائل للتربية الخاصة (القر بطي .)۱۹۹١‏ 

وقد بدت رعابة وتدريب وتأهيل المعاقين عقلياً بجهود الطبيب الفرنسى جن ايتارد أG.1)2۲‏ 
في مطلع القرن ١‏ الذي وضع بناجا لمدة مس سنوات لرعاية طفل الغابة (فيكتور الذي غُثر 
عليه في غابة أفيرون بفرنسا( وغاولة إعادة تنشئته اجتماعياً وتعليمه الكلام والسلوك المقبول في 
الأ كل والملبس والنظافة والتحكم في الإخراج .. وعلى الرغم من فشل جهود ايتارد كان تلميذه 
ادوارد سحان‌ہذاعء؟ قد تابح جهوده ف تربية وتعليم المعاقين عقلياً والتي اسفرت عن إنشاء ول 
مؤسسة لرعاية المحاقين عقلياً وتعليمهم في باريس» ثم في ولاية ماسوشتس بالولابات المتحدة بعد 
ھجرتھ إلبھا.. کہا خضت جهود مار یا منشسوری 0۲ءء؛0 MN‏ ف ایطالیا ود کروی yآاەإءe[]‏ 
ف بلجیکاء وألفرد Beinet “ıı‏ ف فرنساء وکرستن اننجرام Duncan jliıs «Ingram‏ ...„. 
وغيرهم في إعداد مجموعة من الطرق والبرامج اللناصة بتعليم المعاقين عقلياً وتدريبهم تقوم على 
تفر يد التعليم واستثارة حواس الطفل وتدر يبهاء وتسلسل المهارات وتدرجهاء وتعديل بيئة التعلم 
و إثرائهاء والتاً كيد على اكتساب الوظائف الاستقلالية ومهارات الحياة البومية (صادقء ٩۹۷٠؛‏ 
مرسى» ۱۹۹١‏ القر بطى» ۱۹۹7). وقد شهدت هذه الفترة تغبر النظرة للمعاقن عقلياء وأصبحت 
المجتمعات تظهر اهتماماً بهم على نحو أو آخر: رلر تعد الخدمات المقدمة هم تقتصر على جال 
الرغاية والتدر بت المسط + ول أصسحت نهدف إلى تعليمهم وإعدادهم لأعمال نافعةء ور لحد 


الفأصل الأول؛ استراتيجيات الترييت الخاصب بتظام العزل ۹ 


النظرة الاجتماعية حياهم مركزة على جوانبة عجزهم وأا أصبحت تأخذ في الاعتبار ما يتوفر 
لدہم من قدرات و إمکانات (عبد الله ۱۹۹۸). وظل الاهنمام في أوروبا وأمريكا حتى منتصف 
القرن العشرين تقريباً مركزاً على تجميع الأطفال المعاقين عقاياً في مدارس ومعاهد مستقلة خاصة 
e‏ بعیدا عن مدارس الاطفال العاديين» وتعليمهم وفقا ناهج خاصة e‏ عن طریق معلمان 
مدر بين متخصصين حتى يمكن تفادى الصعوبات والمشكلات التي يكن أن تنجم عن وضعهم مع 
العادیین ف مدارس واحدة (القریطی» ۱۹۹1). 

ويوجد نوعان من هده المؤسسات: 

النوع الأول: دور اللابواء والمدارس الداخلية: 


وفيا یتم إبعاد الطفل المعوق عن أسرته و إيوائه بإحدى دور الرعاية الاجتماعية أو ف السكن 
الداخلي في مدارس التربية الفكريةء مح ا حرص على خلق جو أسرى بديل يشعر الطفل فيه بالأمن 
والطمأنيدةء ويجد الإشباع لمحالته الجسمية والنفسية والاجتماعية ف الوقت المناسب والقدر 
المناسب حيث يقوم أخصائيون اجتماعيون ونفسيون وأخصائيون في العلاج الطبيعي» ومعالجون 
لصعو بات النطق والكلام» وأطباء ومرضات» ومعلمون يهام أساسية لنوفير الحاجات المعيشية 
للدزلاء والعناية بهم ونظافتهم وتغذيتهم وتدريبهم على مهارات الرعاية الاجتماعية والترويح 
عنهم و إكسام المعلومات الأساسية عن المجتمع الذين يعېشون فيه (مرميء .)۱۹۹٩‏ 

وف العادة يقبل فى هذه المؤسسات الطفل الذي تكون ظروفه المنزلبة والأسرية لا تمكنها من 
ان توفر له آدنى مستوى للتكيف» أو إذا كانت مشاكله تؤثر على حباة الأسرة إلى درجة لا يكون 
هناك مفر من إبعاده عن المنزل حتى ولو كان ذلك لفترة معينة.. ومن الملاحظ أن هذا النوع 
من الرعاية قد يساعد الطفل على زيادة تكيفه إلا أا تعزله عن الأسوياء وعن حياة المجتمع» 
بالإضافة إلى أن هذه الدور غالباً ما تعانى من عدم توافر العاملين المتخصصين» علاوة على أن 
الأطفال بجيئون من مناطق نائية بصعب معها رجوعهم بوميا إلى مناز هم (صادق» .)۱۹۷١‏ 

اللوع الثاني: مدارس التربية الخاصة والرعاية النهارية: 


مدذ العشرينات والفلاثينات من القرن العشرين كان الاتجاه في التربية اللخاصة لغير العاديين 
فاغاً على الاعتفاد 0 ملاءمة المدارس العادرة مولا الأطفال. 


1٠‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصب 


ا ت ا 
في مدارس خاصة» وغيزهم بنوع من القربية منفصلاً عن تربية العاديين ومغارباً عن جتمعهم 
(متصور» c(4‏ وكانت الفصول تضم أعدادا قليلة من هو لاء إلأطفالء ويقوح بتعلیمهم معلمون 
والاجتماعي وتقديرهم لذواتهم بعيدا عن اقرانمم العاديين الذين غالبا ما ينبذونهم - ما يؤثر على 
مفهومهم لذواتمم وتوافقهم | 2 لشخصي والاجتماعي (ألث أشخص 4). 

وعلى ذلك: فان الخدمات فى هذه المدارس تسير بطريقة مشابهة للمدارس الداخلية إلا أن 
الأطفال فيها غالباً ما يعودون إلى ذو م بعد اليو الدراسي - فهي بذلك تو فر التكيف الإجتماعیى 
للطفل مع أسرته ولکنها تستمر فى عزلة عن آقرانه العاديين. 


العوامل المرتبطم بنظام العزل 

ورد إیمان وآخرون (1986 ,1ھ ۲ ,«ه۴۳) عدة عوامل ترتبط بسيادة نظام العزل يرجح 
بعضها للطفل المعوق وبعضها الآآخر يرجع إلى أسرة الطفلء كما توجد عوامل أخرى ترتبط بنظام 
المجتمع: 

أولا: العوامل الخاصت بالطفل: 

.١‏ الذكاء والقدرات العقلية: 


ما لا شك فيه أن أحد العوامل التي تو ؤثر في انخاذ الآسرة قرار إيداع ابنها بمؤسسة داخلية هو 
درجة الضعف العقلى الواقعة على الطفل. 

فنتائبج اختبارات الذكاء للأطفال الموضوعين في مصحات أو دور الرعاية الإيوائية تسجل 
درجاث أقل بكثير من الآخرين الموضوعيين في مدارس التربية الفكر ية -حيث كان ذكاء الأطفال 
الموضوعين فى دور الإيواء أقل من ۰ على مقاييس الذكاء. 

ولقد اورد إعان وآخرون (1986 ,اه اء صوطع) أن من بين خصائص الأطفال المعوقين 
المودعين بدور الرعاية الإبوائية والمدارس الداخلية أن مستوى ذکائهم قل من ٥۳‏ ولدى الغالسية 
منهم إعاقات جسدية مصاحبة للإعافة العقليةء يتعلمون بالمحاكاة من أخطاء السلوك» أعمار هم 
فیما بین ۱۸-۸ سنة 


القصل الأول:؛ استراتيجيات التريية الخاصت بنظام العزل ۳۹ 


. الإعاقة الجسدية المصاحبة: 

إن إيداع الطفل بالمؤسسة الإيوائية يتوقف على حجم الاضطرابات الجسدية المصاحبة لنوع الإعافة. 

0 فكلما زادت الإعاقة العقلية زاد ظهور الاضطرابات العضو ية نما بتطلب رعاية مؤسسية 
أ كبر. فالإعاقة العقلية البسيطة لا تكون مصحو بة بمضاعفات جسمية أو حسية نما يجعل 
مقدار الرعاية الصحية لأفراد تلك الفئة تأخذ في التضاؤل كلما تقدم العمر. 

7 وأفراد فئة الإعاقة العقلية المتوسطة : عدد غير قليل من المصابين بمتلازمة داون يعانون من 
اضطرابات النو بة الصرعية الكبرى. 

0 أما أفراد فئة الإعاقة العقلية الشديدة والعميقة: فإنهم يعانون عادة من مجموعة من 
الاضطرابات الجسمية والحسيةء بالإضافة إلى عدم قدرتمم على المواظبة على النظافة 
الجسمية أو إتباع إرشادات السلامة والوقاية أو تجنب مصادر الأوبئة والأمراض المعدية 
ما بجعلهم معرضان داتماً لكثبر من الأمراض والاضطرابات الصحية (القذافی» .)۱۹۹٩‏ 

۳. مدى قدرة الطفل على الإدراك: 

فقرار الأسرة إيداع الطفل بمدرسة داخلية أو مؤسسة إيوائية قد يرجع إلى أن الطفل قد 

أصبح مصدرا للب المشاكل في حالة اختلاطه بالأطفال الآخرين خارج المنزل والتي منها: 
العنادء السرقة» إشعال اللبرانء اقتحام المنازلء والاراء المناهضة› ثورات الفضب العارمةء عدم 
الاستقرارء وتقدير الذات» عدم القدرة على النوم.... وما إلى ذلك ما يجعل الأسر تشعر بعبء 
الطفل عليها وعلى المجتمع لعدم القدرة على فهم سلوك الطفل. 

.٤‏ جنس الطفل: 

قد يرتبط جنس الطفل بقرار الأسرة في إيداع الطفل مدرسة داخلية حيث وجد أن الأمهات 

يكن أكثر إقبالاً على وضع أبنائها الذكور في هذه المؤسسات عنها بالنسبة للإناث. 


ثانيا؛ عوامل خاصت بالاأسرة: 


وهى عوامل تتعلق بانخاذ الأسرة قرار وضع طفلهم المعوق في المؤسسة إما بسبب عدم قدرة 
الاأسرة على القيام برسالتها ف العنابة بهء أو الس ج كفابة الخدمات الحكومية ما ع هم 
بابقاء الطفل ف المنزل. ومن هذه العوامل: 
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.١‏ الطبقة الاقتصادية الاحتماعية: 

0 جع إعان وآخرون (1986 ,«ه"£) إلحاق الطفل المعوق بالمدارس الداخلية أو المصحات 
الإيوائية إلى الطبقة الاقتصادية والاجتماعيةء وان اختلفت دوافع الإلحاق بين الطبقات العلا 
والدنيا: 

7 فبالنسبة للطبقات العليا: وجد آن إلحاق الطفل بالمؤسسات الإيوائية يرجع إلى العائلات 
متيسرة الحال ومقدار دخل الأسرة وعدد الأفراد الأصحاء فى الأسرة ومدى تأثير الطفل 
على أفراد الأسرة الآخرين» ووجد أن الوالدين ذوى المراحل المتقدمة من التعليم بسرعون 
بإيداع أبنائهم في هذه المؤسسات الإيوائية في سن مبكرةء كما أن بعض الاسر تسعى إلى 
إلحاق أبنائها المعوقين بالمؤسسات والمدارس الداخلية نتيجة لإحساسها باهم یشکلون عبتا 
کبیرا علیهم وعلی وضعهم الإجتماعی. 

0 أما بالنسبة لأبناء الطبقات الدنيا: فقد تسعى لإلحاق أطفاضما المعوقين بالمؤسسات ودور 
الرعابة الداخلية نظرا للفقر وعدم القدرة على إعالة هؤلاء الأبناءء ونقص أما كن النوم» إلى 


في المؤسسة التى لا يكن توافرها داخل الأسرة. 

.٣‏ الخلل العائلى: 

عادة ما يشكل الأطفال الذين يأتون من منازل مفككة أو ذات علاقات اجتماعية منهارة 
نسبة كبيرة من المقيمين فى هذه المؤسسات .. وقد أوضحت الدراسات المكثفة لكل من:أبيل 
وتسدال App & sd a11‏ (۱۹۸71)ء فاربر Farber‏ (۱۹۸7)ء ھوبز sاbە‏ (٤۱۹۸)ء‏ شیلهاز 
jz (1447) Shellhaas & Nihira lagi‏ ُن هىاك ارنباط وثیق بن الإيداع بالمؤسسات وحالة 
الطلاق المو-حودة ف اسر الأطفال الملتحقین ہا e‏ سینجر e۲‏ چطعە5 (۱۹۸۰) أن لسبة 2۹۰ 
من الأطفال المتخلفين عقليا المقيمين في منازهم يقيمون مع كل من أبائهم وأمهاتهم في حين أن 
نسبة ٤١‏ من الأطفال المقيمين بالمؤسسات قد حدث انفصال بين والديمم قبل الدخول إلى هذه 
الموّسسات. 
وسط أسر مضطربة اجتماعياً وذات علاقات متقطعةء أضف إلى ذلك فإن نسبة 21٤‏ من الآباء 
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والآمهات ار بعترفوا بفشل علاقاتهم الزوجية. ومن الملاحظ أن مثل هذه المعلومات لر توضح ما 
إذا كان الطلاق هو سبب دخول هؤلاء الأطفال إلى تلك المؤسسات الإيوائية أم أن هؤلاء الأطفال 
كانوا هم السبب الرئيسي في هذا الطلاقء» أو أن وصول الأسرة إلى قرار إلاق أبنائهم بالمؤسسات 
هو الدافع المحرك الأساسي لعملية الطلاق وعلى الرغم من أن سوء العلاقات الزوجية ليس على 
درجة من الوضوح إلا أنه صورة من صور الخلل العائلى. 

ومن البديي أن نجد أن كلا من الأزواج المنفصلين أو المطلقين أو عند موت أحد الوالدين 
ووجود والد واحد یعتنی بالطفل غير قادر على إعالته حیث آنه پتطلب في عنایته جهد فائق وعناية 
مستمرة قد تطول إلى أجل غر مسمى (1982 .)MacMil lan,‏ 

۳. الاخوة الأسوياء: 

إن عدد الإخوة الأسوياء في الأسرة قد يكون أحد العوامل المامة فى إيداع الطفل المعاق 
إحدى المؤسسات أو المدارس الداخلية. وف الطبقات الاجتماعية العليا فان الأبوين يعيشان في 
حالة القلق خافة تأثر هذا الطفل على بقية إخوته. وقد أوضح کل من ابیل وتسدال 11ءمم۸ 
#1 أن العدد الأ كبر من هؤلاء الأطفال المقيمين فى تلك المؤسسات ينتمون إلى أسر تحتوى 
على عدد كبر من الأطفال الأسوياء .. وشار فاربر ۴۲ ط۴ إلى أن القلق بزداد داخل الاسر کلہا 
كانت حالة الطفل العقلية متدنية - ووجد أن هناك عاملين أساسيين ضما الدور الأساسي في إيداع 
الطفل هذه المؤسسات هما: 


. جنس الأٌخوة السو ياء. 
ب. قرب أو بعد الفترة العمرية بين الطفل المعاق و إخوثه الأسوياء. 
المعاق» فى حن أظهر الإخوة تأثراً معاكسأ لما أظهرته الفتيات. 
ويرجع فاربر هذه النتيجة إلى آنه: 
0 بالنسبة للذكور: فإن الأم عادة ما تنشغل عن متابعتهم بسبب إعطاء معظم وقتها لذلك 
الطفل المعاق نما يعطيهم قدر من الحرية والمرونة. 
0 أما بالنسبة للبنات: وخاصة الأخت الأ كبر عمراً: فمن المننظر منها أن تقوم بدور مساعد 
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في العثاية بذلك الطفل -وبالتالي فان وجود هذا الطفل يحتل مسئولية إضافية على عاتقهاء 
كما وجد أن الأخت السوية عادة ما تكون على علاقة متوترة مع والدتهاء وذلك على 
النقيض من الأخت الأخرى التي لر تتعامل مع أخيها المعاق» فالآباء عادة ما بكونوا غير 
راضين عن باتهم ذلك لأنهم لر يعنوا بأخيهم المعاق ما يضطر الأسرة في نهاية الأمر إلى 
إيداعه بمؤّسسة إيوائية أو مدرسة داخلية (1982 .)MacMi11a9,‏ 

ثالثاً: عوامل تتعلق بالمجتمع؛: 


وهى عوامل تتعلق بضغوط المجتمع ومدى توفر خدمات الرعاية للطفل والأسرة والمحالة 
الاقتصادية وانجاهات المجتمع نحو المتخلفين عقليا .. وذلك على النحو التالي: 

:Community Pressure ةعlqiجt! الضغوط‎ .١ 
السلطات لإدخال أبنائهم المعوقن لمؤّسسات الرعاية أو المدارس الداخلية .. كالضغوط القانونية‎ 
أو تظم التعليم. ما يشكل ضغطا مؤكدآ وواضحا من قبل المجتمع على عزل الطفل المعوق ولفظه‎ 

:Service availa ble in Community الخدمات المتاحة ف المجتمح‎ .۲ 

إن مدى توافر الخدمات والإمكانيات الخاصة بالرعاية الطبية والاجتماعية داخل المجتمع 
قد پکون العامل الحاسم فى اتخاذ قرار عزل الطفل وإبعاده عن اسرته )1982 «(MacMillan,‏ 
فالعا ئلات التي تعيش في جتمعات ذات خدمات قليله أو غير متاحة یکونوا أ كار ميلا إلى إيداع 
أطفاهم هذه المؤسسات الإيوائية. و إذا كان معظم الأطباء ليس لديم ا لخرة الكافية أو أن معدات 
وأدوات التدر ب والتأهيل ناقصة أو غير موجودة ف شدا المجتمع -نجد أن معظم الاباء برون ان 
أبنائهم سوف بحظون بقدر كاف في الرعاية إذا أودعوا هذه المؤسسات الإيوائية الداخلية. 

٣‏ الالة الاقتصادية للمجتمح: 

أوضح فاربر (1986 ۲۲ط۴۵۲) في تحليله الذي قدمه عن أطفال المؤسسات الإيوائية فيما 
بین عامي ۱۹۲۲ ۱۹۸١-‏ وجد آن نسبة تواجد الأطفال الذين يبلغ نسبة ذكائهم أ كثر من ٠۰‏ في 
الات ق تون ل الغا والكساد الإقتصادى للمجتمع. فا كبر نسبة من تواجد 
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مثل هذه الفئة كان في سنوات الكساد الإقتصادى فى الفلاثيدات» وأن هذا المعدل قد تراجم بعد 
الحرب العالمية الثائية. 

ونجد أيضاً أن عملية الحراك الاجتماعى يعتبر أحد العوامل الاقتصادية لاتخاذ هذه القراراتء 
فالأسر التي تأوي أطفاطا المتخلفين عقليا في المنزل تعانى من هبوط في مستواها الاجتماعى. وقد 
علق فاربر ۴۲ء۴۵ على ذلك موضحا: أن الأسر التى تحظى بفرصة الحراك الاجتماعى متنقلة 
من طبقة إلى طبقة إلى طبقة اجتماعية أرقى فإنهم يسعون إلى التخلص من أي معوقات قد تعوق 
هذا الانتقال -ولذلك نجدهم يسعون للتخلص من أبنائهم المعاقين بإيداعهم المؤسسات الداخلية 
.(Mac Millan, 1982)‏ 

۳. اتحاه المجتمع نحو المعوقين: 

تختلف الآراء فيما يتعلق بإ لحاق الأطفال ذوي الإعاقات بالمؤسسات الداخلية باختلاف الاتجاه 
العام نحو هذه الفئة من الأطفال.. ففي الوقت الذي ساد فيه اتجاه تحسين النسل وتحديده بالنسبة 
لذوي الإعاقة العقلية كان المجتمع بحبذ إدخال هؤلاء الأطفال المؤسسات الإيوائية باعتبارها 
الحصن المنيع الذي يحمى المجتمع من المشاكل الناجمة عن المعاقين عقلياً. أما الآن وفى الظروف 
الراهنة: فان الرأي العام يميل إلى ا لحد من تواجد هؤلاء الأطفال في تلك المؤسسات وإشراكهم في 
جماعات اجتماعية متفاعلة تساعدهم على التأقلم مع المجتمع» مع قصر الإيداع بالمؤسسات على 
الأطفال الذين ينحدر مستوى ذکائھم عن .٥۰‏ 


الآراء المؤيدة لنظام العحزل 
نادي الكثيرون - ومازالت تلك الآراء سائدة في كثبر من المجتمعات - بضرورة وضع ذوى 
الاحتياجات الخاصة فی مؤسسات ومدارس خاصة ہم. 
وتورد الآراء المؤيدة لنظام العزل بعض المبررات منها: 
.١‏ أن وضح ذوى الاحتياجات الخاصة في مؤسسات ومدارس خاصة بهم يساعد في إمكانية 
مواجهة حاجاتهم التربوية في فصول تضم أعدادا قليلة منهم حيث يقوم بتعليمهم معلمون 
تم أعدادهم خصيصا لذلكء مع توفير برام تعليمية خاصة »م. 
۲. أن نظام الرعاية بنظام العزل داخل مدارس مستقلة يعد أمراًحتوما لا مغر منه بالنسبة لذوى 
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الإعاقات الحادة والشديدة ومتعددي الإعاقة من يعانون من صحوبات حادة يتعذر معها 
تودیر رس e E‏ التربوبة e‏ ا 
السيطة أو المتوسطة کاصحاب الاعاقات العقلية السيطة القابلین لتعلم وضبعاف البصر 
وضعاف السمع. 

۳. صعو بة تجاهل الاتجاهات الاجتماعية السلبية السائدة في المجتمع نحو المحوقينء والتي تؤثر 
بدورها على برا بج الرعاية التريوية شه ومد هذه الاتجاهات من معوقات تسبي نظام 
الدمبح للمعوقن من التلاميذ العاديينء حیث يقتضی هذا النظام في جوهره تقبلاً غير مشر وط 
جميح التلاميذ بغخض النظر عن إعاقتهم. وقد يضاعف من صعو بة مقاومة تلك الاتجاهات 
السلبية تفشى ظاهرة الأمية وتدلى المستوى التعليمى والثقافي لأفراد المجتمع؛ وقصور 
ا لخدمات الإرشادية الأسر ية عامة؛ وكذلك بالنسبة لأسر ذوى الاحتياجات الخاصة. 

. أن نظام العزل يناسب الظروف الاقتصادية لكثير من المجتمعات النامية التي تعانى 
طروف اقتصادية متدنية لا تمكنها من تهيئة المدارس العادية وتنظيمها وتوفير التجهيزات المادية 
والفنىة والكفاءات البشرية المدربة اللازمة لتربية ذوى الاحتياجات الخاصة بدجهم مح 
العاديين دالخل هذه المدارس (اتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصةء ۱۹۹۱ ٩۱۹۹ء‏ ۱۹۹۷). 


n 


سلبيات نظام العزل 


تعرض نظام العزل بالمؤسسات والمدارس الداخلية في السنوات الأخيرة إلى درجة كبيرة من 
النقد وذلك بسبب عدم قدرة هذا الطفل في آن يجيا حياة طبيعية نتيجة للمشكلات التى تحدث بهذه 
المؤسسات» من هذه المشكلات: 

.١‏ سوء حالي المؤسسات: 


فلقد قدم رئيس لجنة العناية بالمتخلفين عقليا سنة ۹۸١‏ تقريراً عن حالة بعض المؤسسات 
الإيوائية أشار فيه إلى أن: ”غرف العزل عبارة عن غرف صخيرة جد تسع فقط لسرير صغير وعادة 
توصد بوا بها على مَّن فيها فترة زمنية طو يلة وكأن نزلاء المؤسسات يقضون فترة من فترات العقوبة 
فی احد السجون. کہا أن هذه المؤسسات ينقصها الخدمات الطبية خاصة تلك التي تستخدم في 
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حالات الطوارئ» وتستخدم الرعاية الطبية بطريقة عشوائية دون استشارة الأطباء المعا جين 
.({(Mac Millan, 1982, 552)‏ 


:Over CrOWd11g dıدشلا الزحام‎ ۷ 


حيث وجد أن السعة الرسمية في بعض المؤسسات تتعدى احثياجاتا من المعوقين وترتب على 
ذلك آن المؤسسات التي أنشئت لتستوعب ٠٠١‏ نزيلا تجد نفسها مام ٤٠١‏ نزيل» وعلى الرغم من 
ا لجهود التوسعية فى الأبنية واليئات العاملة بهذه المؤسسات إلا أن ظاهرة الزحام المزمن في بعض 
المؤسسات تجحعل إعادة تأهيل هذه الأعداد تكون غير كافية دون قدرة الأطفال على التكيف 
الاجتماعي. 

,Under - Fin141Cc11g ضعف التمويل‎ .۴ 


إذ تستلزم إستراتيجية العزل تكلفة اقتصادية باهظة لإاقامة الأبنية والمرافق والتجهيزات 
المدرسية وصيانتهاء و إعداد المعلمين والأخصائيين والاداريين. ولقد وجد هو بز اه1 )۱۹۷٥(‏ 
أمثلة على ضعف التمو یل فقد وجد آنه بین عامی ٩٦۱۹ء‏ ۱۹۹۷ تكلفت المؤسسات في الولايات 
المتحدة) ماعدا آلاسکا) من ۳- ٠١‏ دولاراً للفرد - بالمقارنة ما كان ينفق فى حدائق الحيوان الذي 
کان قدر بحوالي ۷ دولارات للحيوانات الكبيرة (556 ,1982 .)M 4c Mi| 1a,‏ 

رلقد وحد ُن برا س ازل ع إل ا ا ي اا و ت او ا 
واللاقامةء کہا أن مسنوی الخحودة داعا کان محل شك وأدى الأمر إلى قرارات من السلطات المحلية 
بضغط الإنفاق أو نحو يل المؤسسات إلى وحدات اجتماعية صغيرة - أضف إلى ذلك أن الارامجح 
اللحمية كانت باهظة التكاليف ولاضبان لاعتبارها مرحلة يترك الفرد بعدها المؤسسة إلى المجتمع» 
ما جعل التكاليف أ كبر وخاصة في حالات إعادة التأهيل (صادقء ۱۹۹۸). 

.٤‏ أثار المؤسسات على المقيمين بها؛ 

ترتب على عزل ذوي الإعاقات عن آقرانهم العاديين ما يلى: 

أ. الاغتراب عن المجتمع: 


حيث ارتبط عزل المعوقين في مؤسسات ومدارس خاصة e‏ مشکلات ”الوسم“و إلصاق 
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مسميات تظل قرينة بهم» وسيادة الانجاهات السلبية التي تعطل إمكانات النمو لديم (منصورء 
4٠ء‏ وإلصاق مسميات تظل قريلة بهم طوال حاتم ولا يعرفون إلا بها من قبل أقرانهم 
(العجمي» .)٠٠٠١‏ 

وترتب على ذلك وجود حواجز نفسية بينهم وبين اقرآمم العاديين نما يؤدى إلى صعوبة تقبل 
كلا الطرفين لبعضها البعضء ويزيد الفجوة والنفور بينهما - خاصة بعد تخرجهم من المدرسة 
ود خوضم إلى المجتمع (عبد الغفور» .)۱۹۹٩‏ 

والطفل غالبا ما بمتثل لوصمه بالاعاقة والنظرة التشاؤمية لاستعداداته وقدراتهء کہا يشعر 
بانعدام القيمة الذاتيةء نما يؤثر سلبيا على نموه النفسي والتعليمي والاجتماعي» ويعوق عو مفهوم 
ایجای عن ذاته (القریطیء .)۱۹۹١‏ 

ب. انعدام السلوك التوافقي بينهم: 

فتعليم وتدر بب آي فئة من ذوي الإعاقات منعزلين عن الأطفال العاديين يؤتر ا 
على مفهومهم لذواتهم وتؤدى العزلة إلى تدعيم السلوك اللاتوافقى من خلال ححاكاة الأطفال 
لبعضهم البعض (خضر, والمفتى» ١۱۹۹)ء‏ كما أن عزل ذوى الإعاقات عن أقرانهم العاديين 
وعدم تكييف وضعهم الاجتماعي ضمن نفس البيئة المدرسية التي يتعلم فيها العاديين تتسبب في 
الكثير من المشاكل التي ترتد سلب على أدائهم وتفاعلهم الاجتماعي الايجابي وما يشكل المطلوب 
أو الاستفادة منهم كطاقات بشرية فاعلة داخل المجتمع (بخش» .)٠۹۹١‏ 

وبذلك لا تتناسب إستراتيجية العزل للتربية ذوى الاحتياجات الخاصة مع الهدف المرجو من 
جراء فلسفة التربية الخاصة بالمعوقين إلا وهو العودة بالمعوق إلى المجتمع بتأهيله جتمعيا لا عزله 
عنه (العجمي» ۲۰۰۰). 

۵. قصور الخدمات التريويت والتأهيليت والتطاوت بينها: 

بالإضافة لذلك: فانه يؤخذ على نظام العزل آنه غالبا ما يقتصر على مناطق معينة: كالعواصم 
والمدن الرئيسية والمناطق ذات الكثافة السكانية والعمرانية. العاليةء ولا تستوعب سوى عدد 


حدود من الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة أو فئة منهم دون غيرها - وهو ما حول دون التوسح 
في الخدمات التربوية والتأهيلية ونشرها (القریطی» .)۱۹۹٩‏ 


ê 


الفصل الأول: استراتيجيات الترييت الخاصت بنظام العزل ۲۹ 


وتشير إحصاءات اليونسكو إلى أن نسبة المعوقين في معظم بلدان العالر - عدا أمريكا وبعض 
الدول الأوروبية لا يتجاوز ٥‏ ما يعنى أن 21٥‏ منهم يفقدون الرعاية المنظمةء وأن قارتي آسيا 
وأفريقيا بهما حوالي ۸٠‏ من اجمالى المعوقين في العالر ينما نسبة الذين بحظون بخدمات خاصة لا 
بتعدی ¿١‏ (الشخص» ۱۹۸۷). 

٦‏ أسلوب الرحايت داخل المؤسسات. 


فلقد تم انتقاد أسلوب رعاية ذوي الإعاقات داخل مؤسسات ومدارس التربية الخاصة على 
أساس آنا يقدم بها مناهج هزيلةء يقوم بتدريسها مدرسون أقل كفاءة من المدرسين الذين 
بقومون بالتدريس في المدارس العادية نما بقلل من فرصهم للتوافق فى الحياة (الشخص» ۱۹۸۷)ء 
بالإضافة إلى إن تربية ذوى الإعاقات في ظل نظام العزل يركز على جوانب القصور والضعف 
لدم لا على ما تبقی لدم من قدرات وإمکانات ما يدعم أوجه التباين والاختلاف لا أوجه 
التشابه والتقارب فيما بينهم» وتؤكد نظرة المجتمع هم بأنهم دون العادیین فیما لدیہم من قدرات 
وإمكانات ومهارات» كما أن إستراتيجية العزل تدعم المركزية في توزيع الخدمات التربوية 
الخاصة بم بجانب التغاوت في توزيعهم بين المدينة والقرية على مستوى المحافظة الوأحدة 
(العجميء ۵( 


۷۔ إهدار حقوق المثات الخاصي: 


إن ثنائية النظام التر بوي الذي يخصص تعليماً عادياً للغالبية من التلاميذء وتعليماً خاصأ للأقلية 
يحمل في طياته إغفالاً لحق فئة من التلاميذ في أن ينتظموا مل أقرانهم العاديين على المقاعد الدراسية 
في المدارس القريبة من منازهم لا بمعزل عنهم في مرا كز ومؤسسات أو مدارس خاصة. 

۸. زيادة أعداد المتخصصين في التربيب الخاصب: 

ففي كثير من الدول المتقدمة الني اهتمت بالتربية الخاصة والتأهيل أنشأت الكثير من 
الكليات أو الأقسام ال كادعية والدبلومات ف عتلف e‏ المیدانء فترا کم لدا اعداد 
کثرة من ا لخر ن الذين د تم تدریبهم على برامج ج العزل فى الوقت الذي انخفض فيه عدد المقبولين 
ف هده البرامج لعدم قدرة هده المؤسسات عن الاستيعاب وز بادة 2 الانتظارء وأدى ذلك ف 
ترا كم العاملين والمتخصصين في المؤسسات القدية بلاعمل مناسب - - فأصيحت الوفرة زيادة تدشاً 


۳٠‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


عنها بطالةء وف ال جانب الآخر ف المدرسة العادية وجد أن تدريب المدرس العادي أسهل وأرخص 
من مذدرس التربدة الخاصة» ومن م: زاد علد العاطلين بان المتخصصان ف التربية الخاصة (صادق» 
۸( 


الارهاصات المبكرة لنظام الدمج 


بعد التوجه نحو دمج ذوي الإحتياجات الخاصة ف المدارس العادية أحد أهم التطورات التي 
شهدها ميدان الترة ا لخاصة في دول العالر المختلفة في العقدين الماضيين» فلم يعد الدمج - في الدول 
المتقدمة - جرد حلم أو قضية نظرية؛ ولكنه أصبح أمرأ تفرضه التشر يعات والقوانين التربوية. 

وقد انبثقت حركة الاهتمام بالدمح نتيجة جملة من العوامل من آهمها: جهود لجان الدفاع 
عن حقوق المعوقين والتشربعات» وتغير اتجاهات المجتمع نحو الإعاقةء وجهود الآباء والأمهاتء 
ونتائج الدراسات التقويية في ميدان التربية الخاصة التي أشارت إلى عدم قدرة هذه المدارس 
والمؤسسات الخاصة على استيعاب جميع الأطفال المعوقين. 

وقد بدأت في السنوات الأخرة المناداة بضرورة اتخاذ الإجراءات اللازمة لحماية المعوقين من 
التمييز؛ وتمكينهم من الوصول إلى الاستفادة من مختلف الأنشطة وال لخدمات المتوفرة في المجتمح» 
ولتحقيق هذه المفاهيم لابد من أن تأخذ ا -لخطط والسياسات التنمو ية الوطنية في اعتبارها التخطيط 
لتعليم ذوى الاحتياجات الخاصةء وأن تستفيد هذه من العمل الدءوب في سبيل تعديل البيئة 
المدرسية لتصبح أكثر كفاءة وفعالية في تعليم هؤلاء الأطفال وتقكنها من تلبية جميح الاحتياجات 
ا لخاصةء وقد نص على حق ذوى الاحتياجات الخاصة في التعليم ومسئولية النظام التعليمي نحوهم 
ما جاء في برنامج العام العالمي للمعوقين عام ۱۹۸۳ء والذي يؤكد ن على الدول الأعضاء إقرار 
سياسات تعترف بحق الأشخاص المعوقين في التعليم أسوة بالآخرينء وحيشما كان ممكناء وجب 
أن يتم هذا التعليم ضمن إطار المدرسة العادية. إن مسئولية تعليم المعوقين يجب أن تقع على عاتق 
ا لهات المسئولة عن التربية والتعليم» وجب أن تشتمل قوانين إلزامية التعليم حقوق المعوقين في 
التعليم بغض النظر عن درجة إعاقتهم (القريوتق وآخرونء .)٠٠١٠‏ 

وبناء عليه فقد أقيمت الدعاوى القضائية مطالبة بتحسين شروط الحياة المؤسسية وإقرار 
حقوق المعوقين في حياة طبيعيةء وحقهم في تلقى الخدمات المناسبة أسوة بغيرهم من آفراد المجتمع. 


المصل الأول: استراثيجياث الترييت الخاصت بنظام العزل ۱ 


وشهدت السبعينات من هذا القرن تغيرات جذرية فى اتجاهات المجتمعات حيال المعوقين 
والخدمات اللازمة همء» سواء من حيث طبيعتها وطرق تقديمهاء وسادت المناداة بدمج المعوقين 
وتطبيع الخدمات وغير ذلك من اتجاهات إبجابية عززت من قيمة المعوق في المجتمع وفتحت آمامه 
آفاقا -حديدة. 

وف أثناء هذه الفترة تعزز مفهوم الدمج» وأصبح مارسة تربوية قانمة في كثير من البلدان بعد 
العام الدولي والعقد الدولي للمعوقين. ويعنى هذا المفهوم تحقيق فرص المساواة والمشاركة التامة 
للمعوقين في المجتمع أسوة بأقرانهم العاديين. وهذا يتطلب تكو ين اتجاهات اجنماعية ايجابية لحوهم» 
وإزالة جميع مظاهر التمييز جاههم. وقد سبق مفهوم الدمج ظھو ر مفھوح |لعادية Normalization‏ 
الذي يقصد به الاقتراب بالمعوقين ما أمكن من حياة العاديين؛ و إبعادهم عن الخدمات المؤسسية 
المنعزلةء وكذلك التعامل معهم على نحو طبيعي (السرطاوىء وآخرون: .)٠٠١١‏ 

المدرسم الجامعن كبديل تريوي: 


إياناً من منظمة اليونسكو وبالتعاون مع العديد من المنظمات الأهلية والتطوعية والحكومية 
أطلقت مبادرة (المدرسة الجامعة أو التربية الجامعة)ء حيث أا تجمع العاديين والغير عاديينء 
حيث أ كدت منظمة اليونسكو عليها رسمياً عام ۱۹۸۸ م باعتبارها قضية رئيسية للعمل المستقبلي 
حیث نصت توصیاتها على ما يلي: 
0 إن المسئوليات المترتبة على التربية الخاصة تقع ضمن مسؤوليات الجهاز التربوي بكامله 
ويجب أن لا يكون هناك نظامان منفصلان لجهاز تربية واحد. وبدون أدنى شك فإن 
ا لجهاز التربوي برمته سيستفيد من إجراء التغييرات الضرورية الملاسبة التي تتلاءم مع 
حاجات الأطفال المعوقين. فإذا نجحنا في إيجاد طريقة فاعلة لتعليم الأشخاص المعوقن 
ضمن المدرسة العادية نكون بذلك قد وحدنا الأرضية الصالحة تربويا لوضع مثالي جميح 
التلاميذ. 
0 وعلی هذا الأساس عقد مر سلامنکا بإسبانیا فی شهر حزیران عام ٤۱۹۹م‏ تحت عنوان 
«المؤتر العا مي حول الحاجات التربوية الخاصةء حق المشاركة وحق الحصول على نوعية 


جيدة من التعليم». 


۳۲ إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصت 


وقد جاء هذا المؤتقر بإطار السياسات العامة التي وضعها المؤتر العالمي حول التربية للجميع 
المنعقد في تاپلاند عام ۱۹۹۰م. حيث أشار مؤتمر تايلاند إلى فشل التربية الخاصة کنظام مستقل 
باعطاء التائ المرجوة عالمياً. وقد حضر هذا مۇتمر سلامنکا ۲۰۰ شخص بتلون (۹۲) دولة و(٠٠)‏ 
منظمة دولية. وقد تبنى المؤتمر المبادئ والتوجيهات والممارسات ف جال التربية الخاصة»ء وإطار 

توصيات الموعر: إنطلاقاً من مبادئ التربية الخاصة: 

0 أن لكل طفل معاق حقا أساسياً في التعليم وبحب أن يعطى الحق في بلوغ مستوى مقبول في 
التعليم والمحافظة عليه. 

0 أن لكل طفل خصائصه الفر بدة واهتماماته وقدراته واحتباجاته الخاصة في التعليم (مبداً 
الفروق الفردية). 

0 أن نظم التعليم يجب أن تعمم وينبغي أن تطبق البرامج التعليمية على نحو يراعى فيه 
التنوع في الخصائص والاحتياجات. 

0 أنالأطفال المعاقين من ذوي الإحتياجات الخاصة يجب أن تتاح م فرص الالتحاق بالمدارس 
العادية التي ينبغي أن تيئ همم تربية حورها الطفل وقادرة على تلبية تلك الاحتياجات. 

0 أن المدارس العادية التي تأخذ هذا المنحى الجامع هي أنجح وسيلة لكافة مواقف التمييز 
وإيجاد مجتمعات حقيقية و إقامة مجتمع متسامح وبلوغ هدف التعليم للجميع. وان هذه 
المدارس توفر فضلاً عن ذلك تعليما حميا لغالبية التلاميذ وترفع من مستوى كفاء اتهم ما 
يترتب عليه في آخر المطاف فعالية النظاح التعليمى برمته. 

وعلى العموم: فإنه كن إجمال آبرز التطورات التى حدثت في العقود القليلة الماضية في 

النقاط القالية: 

.١‏ لر تعد عملية التقييم تشخيصية دف فقط إلى إعطاء لقب للطفلء بل أا أصبحت تہدف 
إلى تقديم وصف عن التلميذ واحتياجاته والخدمات اللازمة له كما أن الاختبارات أر 
تعد الوسيلة الوحيدة لتحقيق هذا الغرض» إذ أصبح التقييم يشتمل على جميع الجوانب 
الشخصية والنمائية للطفل و بمشاركة أسرته أيضاً. 


الفصل الأول: استراتيجيات التربين الخاصت بنظام العزل ۳٣۳‏ 


گے 


. تقضى الاتحاهات التربوية الحديثة استبدال وتغيير المصطلحات والمسميات المستخدمة 


في التشخيص والتصنيف. وقد برز حديثاً مسمى «ذوى الاحتياجات التعليمية اللخاصة» 
بدلا من مصطلح «معوقين» الذي يعبر عن الوصم بالإعاقة وماها من آثار نفسية سلبية على 
الفرد طوال حياته» إضافة إلى أنه بكرس استمرار مارسات عزل هذه الفئة. 

اختلاف النظرة إلى خدمات المعوقين من نظرة قانمة على الخير والير والإإحسان إلى نظرة 
تستند إلى الحقوق الأساسية للأفراد. 


تم الاعتراف بحقوقف المعوقين من خلال الأطر التشر يعية المناسيةء وأصبح ب الوفاء ده 


الحقوق جزءاً من السياسات والخطط التنمو ية ف المجالات المختافة. 


. تغير دور جمعيات الأهل والميئات النطوعية الأخرى في الدول الغربية من تقديم ا لخدمات 


التأهيلية المياشرة ا دور رقابي على نوعية ا لخدمات التي ڌ تقدمها ا لحکومات» وحمأرة حقوف 
المعوقان و الدفاع عن مصا هم .Advocacy Services‏ 


. الاتجاه إلى تطبيع الخدمات المقدمة للمعوقين والمناداة 2 التربوي والاجتماعي والمهني 


ولذ الخدمات التي تة تقوم على العزل. 


. لتا كيد على الأهمية التي أصبحت توليها تلك المجتمعات للمعوقين وخدماتهم» أقدمت 


العديد من الحكومات على إنشاء الأطر الإدارية المناسبة للنهوض بہذه الخدمات» فأنشئت 
المجالس الوطنية والادارات المتخصصة هذا الغرض. 


. أريعد الاهتمام بقضية الإعاقة مقصو راعلى المجتمعات المتقدمة» بل إن الدول النامية هى الأخرى 


أظهرت اهتماماً وإن بقى هذا الاهتمام شكلياً في بعض الأحيان بحكم الضغوط والمعوقات 
السياسية والاقتصادية التي تعانى منها معظم دول العالر الناميء وتبلور هذا الاهتمام العالمي 
بقضية الإعاقة من خلال الجمعية العامة للأمم المتحدة التي أقرت في عام 1۹۸٠‏ مشروع القرار 
باعتبار عام ۱۹۸١‏ عاماً دولياً للمعوقین» ومن تّم اعتبار العقد ۱۹۹۱-۱۹۸١‏ عقداً للمعوقين. 


. بحت خدمات المعوقين تسن ان اشن علمىةء وبرز ف الجامعات ومعاهد التعليم 


تخصصات متميزة في هذا المجال تمع ختلف الدرجات العلميةء فأصبحت التربية الخاصة 
والتأهيل وغبرها من الات التخصص خالات علمية معترف اء تعد المختصين للعمل في 
الات الإعاقة المختلفة (القربو وآخرون: (۰١۱‏ 


| لفصل التاني 


- مقدمي. 


- المصطلحات المرتبطت بالدمج. 
- أهداف الدمج. 
- مرتكزات فلسضت الدمع. 


- مبررات الدمج. 
- اتجاهات المجتمع نحو فكرة الدمج. 
- فوائد الدمج. 


سلبیات الدمج. 


الفصل الثاني 
الضريية الخاصة بنظام الد مج 
مقعدمب 


مع بداية النصف الثاني من القرن العشرين» ومع تزايد الانتقادات لنظام العزل» بدأث 
التوجهات في التربية الخاصة تتحول من اتجاه عزل ذوى الاحتياجات الخاصة إلى الدمج مح 
الأطفال العاديين - فهي تربية تقوم على «الوصل لا الفصل» بين مجتمع العاديين وغير العاديينء 
وتسعى إلى دمج المعاقين في جسم المجتمع» واندماجهم فيه كأعضاء وظبفية و«انتمائهم» إليه 
کمواطنن فعالین (منصورء 144( 
ولقد دعم هذا الاتجاه بقوانين تكفل الح لذوى الاحتياجات اللناصةء فقد صدر القانون العام 
الأمريكي «التربية لجميع الأطفال المعاقين» في عام ۹۷١‏ ليؤكد على أن المعاق له الحق في أن يتلقى 
التعليم العام المناسب والمجاني من خلال برنامج تربوي فردى يقدم له في بيئة تربوية بعيدة ما 
أمكن عن القيد والعزلة والمحتوفرة في المؤسسات الخاصة. وف بريطانيا: أصدر المكتب الاجتماعي 
للديوان الملكي قانوناً تربوياً تضمن فصلاً عن المعاقين يدعو المناطق التعليمية في انجاترا ووياز 
إلى أن كل من هو بحاجة إلى خدمات تربوية خاصة - با فيهم المعاقين - له أن يتلقاها في المكان 
المناسب الذي تقرره لجان متخصصة تضم ولى آمر الطفل المعاق (عبد الغفورء ۱۹۹۱). 


وقد أخذ اللجتمع العالمي بهذا الاتجاه الذي يسعى إلى الإدماج من خلال شعار العام الدولي 
للمعوقين )۱۹۸١(‏ «المساواة والمشاركة الكاملة»» ومن خلال مفهوم «جتمح للجميع»ء حیث 
يشير المفهومان إلى مسئولية المجتمع حيال أفراده المعاقينء وتغير المجتمع ليتلاءم مع متطلبات 
يع أفراده» وجاء الإعلان العالمي «الترية للجميع» تنو عحاً لأبرز سمات هذه المرحلة. وبدأث 
في السنوات الأخيرة المناداة بضرورة اتخاذ الإجراءات اللازمة لحماية المعاقين من التمييزء وتقكنهم 
من الوصول إلى الاستفادة من مختنلف الأنشطة والخدمات المتوفرة في المجتمع (جونسون» ۱۹۹۶). 


۳۸ إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصت 


وبداً هذا الاتجاه في الانتشار في الكثير من المجتمعات حتى عم الدول الأوروبية وكنداء وشاع في 
بعض دول العالر الثالك مثل ماليزيا والطهند - في الوقت الذي تتزايد فيه أعداد من هم بحاجة إلى 
هذا النوع من التربية (عبد الغفورء .)۱۹١۱‏ 


المصطلحات المرتبطن باد مج 

لقد شاع العديد من المصطلحات للإشارة إلى عملية إبعاد ذوى الاحتياجات الخاصة عن 
المؤسسات الداخلية وتقريبهم من الحياة في المجتمع كغيرهم من الأفراد العاديين - ومن هذه 
اأص طلحات ما یلی: 

-١‏ التحرر من الموسسبي: 

يشر مصطلح التحرر من الموسسية 01نا ةzناد Deinski kuti‏ إلى تلك العملية التى تتضمن 
إبعاد المعوقين عن المؤسسات الخاصة أو الداخلية ووضعهم في بيئات مفتوحة وأقل تقسداً 
لحرياتهم قدر الإمكانء» ما يسمح برعايتهم وتزويدهم بالتدريب والتأهيل الذي يمكنهم من الحياة 
مح أقرانم العاديين (الشخص» (AY‏ . 

ويرى منصور )۱۹۹١(‏ أن مصطلح التحرر من المؤسسات يعنى الدعوة للتخلي عن مؤسسات 
رعاية المعوقين» وتوفير بيئة أشبه بالبيئة الأسرية لرعايتهم» والعمل على توفير شكال الحياة اليومية 
التي تقار تقترب قدر اللإمكان من الظروف العادية للمجتمح» > إلى جانب توفير الخدمات الشاملة أ كثر 

من الخدمات المنفصلة. 

كما يقصد بالتحرر من الحو سسية: تمکان ذوی الاحشتياحات الخاصة من تربية : تستجیب 
ا إلخاصة ف مدارس عادية بده من الموسسات ااه وفق 2 متنو عة کہا بعی 
أيضاً: بذل أقصى ما يكن من الجهد لتسهيل مشاركة الطفل المعاق فى كامل الأنشطة التربوية 
والجماعية للمدرسة (عبيدء .)٠٠٠١‏ 

۲- التعويد أو التطبيع نحو العادين: 

يقصد بالتطبيح Nain‏ تزويد الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بخبرات الحياة 
العادية سواء داخل الفصل الدراسى أو خارجهء بحیث تتاح أمامهم الفرص للاحظة سلوك 
التخرين والتفاعل معهم فی ظل ظروف ومو اقف عادية تند الرحيم» ۱). 


النصل الثاني؛ التربي الخاصت بنظام الدمح ۳۹ 


ويرى الشخص (۱۹۸۷) أن مصطلح التطبيع يقضى بأن تتاح للمعوقين نفس أساليب وظروف 
وفرص الحياة العادية المتاحة لبقية أفراد المجتمع. 

و ini iq‏ جر Wolfensberger‏ )14۸۰( أن مصطلح التطبيع يشار إلى عملية استخدام 
وسائل الثقافة العادية لمساعدة المعوقين على الحياة في ظروف أو مستوى بماثل تلك الظروف التى 
بعيش فيها الأفراد العاديونء كما يتضمن تعليم المعوقين أساليب السلوك المناسبةء وتشجيعهم 
على استخدامهاء وتعو يدهم على الظهور بالمظهر اللائقء وتعر يفهم بخبرات متعددة تقر بم من 
أساليب الحياة العادية وتيسر هم الاندماج فبها (الشخص»۱۹۹۳). 

ویری مکمیلان MacMilan‏ (۱۹۸۲) أن التطبیع بعنی أن نتيح لذو ى الاحتياجات الحخاصة كل 
أغاط وظروف الحياة اليومية والقريبة قدر الإمكان من الاتجاه الرئيسى السائد في المجتمع - بأن 
يتاح هم احتكاك أ كبر بالناس من خلال زيارة المتاحف والمشاركة في الحفلات أو العمل في المجتمح 
عندما تسمح حالة الفرد بذلك .. واقترح: بأن نفرق بين تطبيع المكان (البيئة)» وتطبيع الفرد. 

0 فالمقصود بتطبيع البيئة: هو عملية تطو ير السكن والمدارس وا خدمات المتاحة في المجتمع 

لتكون أكثر ملاءمة وموافقة للمعاييبر الحضاريةء وان تخلو البيئة من أي إثارة لمشكلة 

ت أما المقصود بتطبيع الفرد: فهو إكسابه المهارات اللازمة لتقلد الأدوار والمسئوليات 

الاجتماعية. وعلى هذا: فان التطبيع نحو العادية عملية قوامها النظرة إلى المعوق « کشخص 
عادی»» وبالتال إلى حقه ف النمو في بيثة عادية «قدر الإمكان». 

ومن المقتر- ت لتطبيق مبادئ التطبيع ما يلى: 

.١‏ تخطيط و إدارة اللخدمات المقدمة للمعوقين على نحو يتلاءم مع المعايير الثقافية وأغاطها في 

۲. آن يسمح للأشخاص المعوقن بأن يخبروا النظام العادي للحياة اليومية (كالملبس والماأ كل 

والتعاملات)ء ولدورة الحياة: كالأنشطة الملائة لعمر الفردء وهى تلك الخبرات الباعثة على 

٣‏ احثرام رغباتم واختیاراتم: و إعطائهم امشازات اقتصادية ومدنرة عادرة. 
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.٤‏ تزويدهم بتربية وتدريب ورعاية أقرب إلى العادية في حجمها ومظهرها. 
ه. توفير الخدماث الشاملة أ كثر من الخدمات المنفصلة قدر الإمکان (منصورء .)۱۹۹٤‏ 
قدم كوفمان وجوتليب وجار ورك Kaufman, Gottlieb, Agard & Kukic‏ عام ¥0 
مصطلح توحيد المساق التعليمى :Mainstreaming‏ وعرفوە أنه «الاندماج التعليمى والاجتماع 
ا لمؤقت بين ذوى الاحتيا-جات الخاصة المؤهلين للاستفادة من البرامجح التربوية مع قرام من 
الأطفال العاديين في صفوف المدرسة العاديةء وذلك بتصميم خطط تربوية منظمة ومبرجةء 
موضح فيها مسئوليات القاتمين على البرنامج والنواحي التعليمية والإدارية ». 
و ذلك حدد هذا التعريف العناصر التالىة: 
.١‏ لكان الذي سيوضع فيه الطفل مع زملائه العاديين. 
. المدة التي سيوضح فيها: (اندماج مؤقت(. وقد أ كدت التقارير أن الطفل يجب أن يتلم في 
فصل عادی بنسة ٠‏ أو أ كثر من اليوم الدراسي. 
۳. يتحدد ما يقوم به الطفل (اندماج تعليمي)ء کما بتحدد مع من يتفاعل آثناء اليوم الدراسي 
(الجانب الإجتماعی). 
.٤‏ بحدد مسئوليات المعلمين وغبرهم من العاملين لضمان التناسق ف أداء الخدمات ×ac(‏ 
(Millan, 1982, 512-513‏ 
وعرف هيجارق وادعء۴1 )۱۹۸١(‏ مصطلح توحيد المساق التعليمي بأنه تعليم الأطفال ذوى 
الاحتا جات الناصة ف المدارس العادرة - بحیٽ یتم وید بىبئة طبيعية تصم أطفا ل عادیین» 
ما بسهم في خليصهم من عزلتهم (الشخص» .(۹AY¥‏ 
کہا أن توحيد المساق ال لتعليمي: مفهوح للتعبعر عن خدمة مقدمة للأطفال المعاقين داخل 
الإرنامج الدراسي العادي» بحيث تحل المدرسة العادية المكونة من فصول مشتركة من الأطفال 
العاديين والأطفال المعاقين حل المدارس الخاصة بالمعاقن) کاشف ومنصورء ۱۹۹۸). 


ویعرف لینش وآخرون (۱۹۹۹) الدمج أو توحيد المساق التعليمي بآنه: نظام يساعد الأطفال 
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المعاقين على الحياة والتعلم والعمل في أماكن خاصةء بحيث مجدون فرصة كبيرة للاعتماد على 
النفس قدر طاقاثم وإمکاناتهم. 

و یعرف برنامج البداية الرئىسية Head - Start P04‏ توسحيد المساق التعليمي عل اه: 
وجود الأطفال المحاقين مع الأطفال العاديين في نفس حجرة الدراسة»ء وبذلك يعطى الطفل المعاق 
الفرصة لاقتحام الحياة الطبيعيةء وإعطائه فرصة أفضل في التحسن والاعتماد على النفس فيما 
بعد» ومن خلال اللعب مع غيره من الأطفال يعرف الكثير عن نفسه» كما يتعلم طريقة الأخذ 
والعطاء مع الآخرين في الحياة وعدم الاعتماد على الآتخرين -وف إطار ذلك تكون المعلمة على 
دراية كاملة بكيفية تطوير الطريقة التعليمية والأنشطة لكي تتناسب مع الطفل المعاق (لينش 
وآخرون»› .)۱۹۹٩‏ 


کا ان توا الساق التعليمي يعنى: وضع الطفل المعوق مع الطفل العادي داخل إطار التعليم 
النظامي العادي ولمدة قد تصل إلى ٥١‏ من وقت اليوم الدراسيء مح تطوير الخطة التربوية التي 
تقندم المتطلمات النظرية والأكادمية والمنهج العلمي أو المقرر الدراسي» ووسائط التدريس 
التي تحقق الآهداف المرجوةء مع تعاون التربو بين في نظامي النعليم الخاص والتعليم النظامي من 
أجل رعاية وتعليم المعوقين بفئانهم المختلفة أثناء وقت الدمج في بيئة التعليم النظامي (المجميء 
۰( 


-٤‏ مبادرة الترييم العاديم: 


يب مفهو مبادرة التر uة‏ اة gg The Regular Education Initiative‏ افتراض أن 
الأطفال ذوى الإعاقات البسيطة يجب أن بنظر إليهم كمسئولية مشتركه لجميع المعلمينء بدلا من 
أن يكونوا مسئولية معلمي التربية ا لخاصة فقط. فدلا من إنشاء أو توفير برامج يتم موجبها استبعاد 
الطلاب ذوى الإعاقات البسيطة من بيئة الصف التربوي العام دف التدريس المتخصص,: فانه 
يتم تعديل وتكييف فصول الثربية العامة لتلبية الاحتياجات المتنوعة للمتعلمين. وبذلك: يقوم 
مفهوم مبادرة التربية العادية على فلسفة ترى أن جميع الطلاب قادرين على النعلم في جميع البيئات 
حتی لو کانوا ختلفین فی خصائصهم العقلية أو السلوكية أو الجسمية (برادلي وآخرونء .)٠٠٠٠‏ 

و ذلك فان مفهوم مبادرة التربية العادية تعر خطوة قرب للدمج الدرسي الشامل یں inc]‏ 
من مفهوح توحد المساف التعليمي Mainstreaming‏ وذلك لأن الارکیز تم على تعديل الموقف 
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التربوي العام لبكون طبيعياً وداعماً للطلاب الذين بعانون من إعاقات بسيطةء ومع ذلك فهو لا 
بتسم بالشمولیة التی یتمیز بہا الدمح المدرسى الشامل بسبب فشله ف تلبية احتيا جات الطلاب 
الذين بعانون من إعاقات شديدة. 

۵- الدمج والتكامل: 


تستخدم كلمة الدمج !ntegration‏ للدلالة على التناسق بين الأجزاء لتكون كلا واحداً 
متكامااًء وف النظم التربوية تعبر عن دمج النظم المنفردة إلى نظم أ كثر تكاملاً للأفراد الذين 
سبق تقديم نظم أو خدمات منفصلة هم سواء كان ذلك بسبب الجنس أو الأصل العرقيء أو 
عوامل أخری (صادق»› ۱۹۹۸). 

وفى ميدان التربية الخاصة: كان مصطلح الدمج يشير بشكل عام إلى تكامل الأنشطة 
الاجتماعية والتعليمية للأطفال المتخلفن عقلاً القابلين للتعلم في إطار البرامج التعليمية العادية 
جنبا إلى جنب مح زملاتهم الذين يتمتعون بقدرات عادية (عبد الرحیم» 1( 

ویری کوفہان ٣۳ء٤۴ )۱۹۸١(‏ أن الإدماج يتضمن «وضع الأطفال المعوقين بدرجة 
بسيطة في المدارس الابتدائية العاديةء مع اتخاذ الإجراءات التي تضمن استفادتهم من البرامج ‏ 
التربوية المقدمة ف هذه المدارس.» 

و یعرف تو رنال a11اہإFu‏ (۱۹۸۲) الدمج بأنه التكامل الاجتماعى والتعليمى للأطفال من 
ذوي الاحتياحجات الخاصة والأطفال الأسوباء ف الفصول العادية وسجزء من اليو الدراسى على 
الأقل. 

وهلا التعر بف برتط يو جود الطالب ق الصف الدراسي بالمدارس العادية زء مں البو 
الدراسي» کہا برثط با لاختلاططل الاجتماعى المتكامل. 

وپری مادن وسلاين (۱۹۸۳) أن الدمج يعنى: قضاء الأطفال ذوى الجاجات الخاصة اطول 
وقت ممكن في الفصول العادية مع إمدادهم بالخدمات الخاصة إذا لزم الأمر» كما يعنى: ضرورة 
تعديل البرامبح الدراسية العادية قدر الإمكان بحيث تواجه حاجات هذه الفئة من الأطفال مح 
إمداد مدرسي الفصل العادي يما بحناجون إليه من مساعدة (الشخص» ۱۹۸۷). 


ويشير منصور )۱۹۹١(‏ إلى أن الدمج يؤكد على تربية ورعاية المعوقين مع العاديين في سياق 
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بيئة قرب إلى العادية قدر الإمكان .. ويعنى الدمج: تكامل الأطفال ذوى الاحتيا جات الناصة ف 
أوضاع وبرامج التربية النظامية - إلا إذا كانت مشكلات هؤلاء الأطفال تصل إلى درجة من الشدة 
لا مكنهم من التوافق مع البرامج العادية. 
و بعرف الدمج بأنه: «حالة و او استعدأد عام ى المربين والمعلمين والحاملين مع المعوقين 
ولدى الوالدينء والمجتمع بصفة عامة لتوفير تعليم للأطفال المعوقين داخل البيئة المهيأة للأطفال 
العاديين ف المدرسة العادية والمنزل العادي والسئة المحلية نما تبدو الجدوی من سا الدمح». 
وهناك فريق من الأخصائيين برون أن مصطلح التكامل (وهو اتجاه أمریک) يعد أكثر 
ملاءمك للتعبير عن اناه الدمح - حيث يتضمن عملية تکیف الجوانب الاحتماعة والعضصو به 
والمهنية للمعوقين مع المجتمع» مع مراعاة الحاجات الخاصة بكل فردء واختيار ما يناسبه من 
الظروف البيئية. 
وف بعض الأآحيان يكون الدمج عن طريق وجود الطلاب العاديين وغير العاديين في نفس بناء 
المدرسة ولکن في صفوف خاصة e:‏ وهم بٿلقون برامح تعليمية مشتركة في الصفوف العادية» 
ويتم ترتبب البرامج التعليمية حسب جدول زمني معد هذه الغايةء بحيث يكون بالإمكان 
الانتقال بسهولة ودون مشقة من الصف العادي إلى الصف الخاص وبالعكس» ويساعد هذا النوع 
من الدمج على المساواة في زيادة فرص التفاعل الاجتماعي والتربوي بين الأطفال غير العاديين 
والأطفال العاديين في المدرسة نفسها. 
وفي ضوء هذا المفهوم يمكن أن يحدث تكامل في عملية تقديم الخدمات بأ كثر من وسيلة مثل: 
للتعليم والتدريب. 

. اشتراك المعاقين وأسرهم في الرحلات التي تنظمها الجمعيات والمدارس وتكون جانية إذا 
لدم الامراو بسعر رمزى. 

۴. تدريب وتأهيل المعاقين على بعض المهن مثل أعمال التريكو والطباعة داخل مقر الجمعية 
والورش المحمية. 

.٤‏ تشغيل نسبة من المعاقين ذهنياً داخل الجمعيات. 
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ومن خلال هذا تتمكن الجمعيات الأهلية من المساهمة فى التكامل في عملية الرعاية وتكون 
وف هذا الإطار بميز سودر ٣ه‏ (۱۹۸۰) بين أربعة آنواع من التكامل: 
.١‏ التكامل المحكاني «٥نادءه.1:‏ يشير إلى وضع الأطفال المحوقين في فصول خاصة ملحقة 
. التكامل الاجتماعى ادiءه8:‏ ويعنى اشتراك الأطفال ١‏ لمعوقين مع التلاميذ العاديين في 
الأنشطة غير ال كادمية مثل: اللعب» الرحلاتء التربية. 
.٣‏ التكامل الوظيفى 1٠نا«‏ ۴: الذي يعنى اشتراك الأطفال المعوقين مع التلاميذ العاديين في 
استخدام الموارد المتاحة. 
.٤‏ التكامل المجتمعي ادءءه5: و يشير إتاحة الفرصة للمعوقان للحياة في المجتمع بعد تخرجهم 
من المدارس أو مرا كز التاهيلء بحيث نضمن هم حق العمل والاعتماد على أنفسهم قدر 
الإمكان (الشخص» ۱۹۸۷). 
يالإضافة لذلك: برى ستيفنس ١ء٠آمء5‏ (۱۹۹۸) أن الأساس الفلسفي الذي يقوم عليه هذا 
الاتجاه هو وجود فرص تربوية متساوية للجميع إذا قمنا بعملية الدمج بصورة صحيحة وبعيدة 
عن التأثبرات الشخصية والنفسية للمسئولن القانمين على هذه العملية» وفى نفس الوقت بعيدة عن 
التأثيرات النفسية والاجتماعية للأهل والأطفال أنفسهم» حيث تلعب هذه التأثيرات دوراً أساسياً 
ومهما في عملية الدمج التي تختلف من تمع إلى آخر. 

- الاستيعاب والدمج الشامل؛ 


لقد ظهرت مصطلحات الدمج الشامل 0۸إوuآءم1‏ ومدرسة الدمج اlشJal Inclusive School‏ 
للإشارة إلى عملية تعليم الطلاب المحعوقين ضمن برام التربية العامة. ولا تحتاج مدرسة الدمج 
الشامل أن يكون لدى الطلاب مهارات غدده تجعلهم جاهزين ومناسبين للبرامج التربوية 
الموجودة - كاهو الحال ق «توحيد المساق التعليمى» mainstreaming‏ و لکiھl‏ بدلا من ك 
نعمل على إعداد البيئات الصفية الداعمة للاحتياجات التربوية والاجتماعية لمجتمع الطلاب سواء 
المعوقين منهم أو العاديين.. ومن ثم: تعرف مدرسة الدمج الشامل بنا المدرسة التي لا تستثنى أحداً 


الخصل الثائي؛ التربيت الخاصت بنظام الدمج ۵ء 


- حیث تبن على ما يعرف بفلسفة عدم الرفض zero reject philosophy‏ وھذI‏ یعنی عدم استعاد 
اي طفل بسب وحود إعاقة لديهء فالدمج الشامل مخالف مفهوم توحيد المساق التعليمي: حيٹث 
يعتمد على سياسية الباب sS E‏ 
یؤدی إلى وجود مدارس تعکس عدم التجانس g3J| heterogeneous‏ بالف منه المجتمع. ویتم 
تخطيط التعليم في مدرسة الدمج الشامل وفقاً لجوانب قوة الفرد واحتياجاته بدلا من وضع الطلاب 
في برامج موجودة -حيث بعتمد التعليم فيه على نوع إعاقات الطلاب وشدتهاء و يفترض تقبل ”ميم 
الطلاب كأعضاء في بيئة المدرسة وغرفة الدراسة (برادلى وآخرونء .)٠٠٠١‏ 

ویطلق صادق (۱۹۹۸) مصطلح الاستيعاب على کلمة i0nیuاعم!‏ بدلا من مصبطلح الدمح 
الشامل -فالاستيعاب من المصطلحات التى بدت تنتشر فى الوقت الحاضرء والفعل منها «يتضمن» 
أو « سحتو ى» أو «يستوعب» الفرد ا للمفهوح معناه: أن الأفراد 
المعوقين يجب أن يكونوا جزءاً متضمناً أو مستوعباً أو مقيداً في الفصل الدراسي -وهذا ما يتبعه 
النظام الأمریک مذ عام ۵ حیيث دعمت القوانين والتشر يعات میداً الدمج الکلى» فیتم 
استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة ضمن النظام التعليمي العام. 

وهكذا: يعنى الدمج أشياء كثبرة بالنسبة لذوى الاحتياجات الخاصة منها: انعدام العزلة 
التقبل من قبل المجتمع» إمكانية المعاملة كالآخرين أن يکون مم أصدقاء وحياه عاطفيةء وأن 
يقدموا بصفة حسوسة شيا ما للجماعة»ء وأن ب بتمتعوا كأي شخ ص آخر بحرية الاشتراك والتحرك 
وان يفعلوا ما پريدون» وان پزاولوا الدراسة مع الرفاق العاديين. 

وننتهي إلى أنه بالمفهوم الواسع للدمج: فإن المدارس يجب أن تقبل الأطفال المعوقينء والموهوبينء 
وأطفال الشوار ع» والأطفال العاملينء والأطفال المنتمين إلى أقليات أو فئات مهمشة» بالإضافة إلى 
کل فئات الأطفال الأخرى. وهذا بعنی أن يتعلم الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في المدارس 
نفسها الني کانوا سیتعلمون فیها لو ار تکن لدم إعاقات (أنطون وآخرونء ۱۹۹۸). 

يضح من العرض السابق ما پلي: 

.١‏ الدمج هو تعليم الأطفال ذوى الاحتياجات التربوية الخاصة فى البيئة العادية إلى الحد 

الأقص الذي تسمح به قدراتم 
۲. الدمج يعنى إقامة علاقات بين الأطفال ذوى الاحتياجات الناصة والعأديين في الإطار 


1 


استراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


التعليمي والتربوي والاجتماعي؛ وذلك عن طريق الدمح الذي بقوم بنقل ذوى الاحتياجات 
ا لحخاصة إلى بيئة أقل تقيبداً ورفضاً هم. 


: الدمبح أسلوب ونهح نرېوي مترح ف اسلاة حيث يتم دمح ذوى الاحتياجات الخاصة الذين 


تواجههم صعوبات تربويةء وتتميز عملية الدمج بتقييم وتعديل قيم وعادات اجتماعية 
ومواقف وعادات اجتماعية ومواقف واتجاهات أمام ا لجماهير المختلفة في المجتمع» 
بالإضافة إلى القيام بتقييم المجالات الحياتية المتعددة التي پوجد فيها الطالب» لذا فإن 
الدمح يعد عملية فعالة تقوم على التدر يبات والعمل على تأهيل ذوى الاحتياجات الا 
ويمكن الوصول إلى الدمج بين الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة العاديين عندما يكون 
يإمكان الطالب ا لخاص أن يقضى نسبة عالية من الزمن مع الطلاب العاديين حتى ولو ار 
توجد علاقة بين نوع التعليم والمواضيع التي يتعلمها مع الأطفال العاديين. 


٠‏ ومن الجوانب الم كدة ا عملىة الدمج عبارة عن شىء عقلانی هوا خا نتحدث 


عن فلسفة الحقوق والقوى المتساوية داخل المجتمع» فالمدارس الأهلية تعد البوابة التي 
ندخل منها إلى المجتمع والنمو المهنى والشخصي والمهني وغيرهاء وهذه الفرصة والإمكانية 


أهداف الد مج 


دف نظام الدمج إلى تحقيق عدد من الأهداف - أهمها: 


١ 


إزالة الوصمة ”ع5 التي قد تلحق بذوي الالحتياجات الخاصة: ذلك أن ذوى الاحتياجات 
الخاصة وأسرهم بل ومعلميهم وكل مَّن يرتبط بهم» من الممكن أن تلحقهم الوصمة التي 
ترتبط بمصطلح الإعاقةء الأمر الذي بترك لديم آثراً نفسياً ينعكس سلبياً على مفهوم الفرد 
عن ذاته» ومن :. فإن الدمبح المباشر للأطفال ذوى الاحتياجات الغاصة بالتربية العامة 
يدعو إلى تعديل الاتحاهات المميزة لدى أفراد المجتمع تجاه فئات الأطفال الذين يدرسون 
ببرامج التربية الخاصة»ء فتعمل برامج الدمج على تغيير وتعديل تلك الاتجاهات السلبية لدی 
العاملين في المدارس العادية إلى اتحاهات إمحابية نحو هذه الفثات. 


. مواجهة الأعداد المتزايدة من الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة: ففي جميع نظم التعليم 


في العالر المتقدم والنامي تزايدت أعداد الأطفال الذين بحتاجون لنقديم خدمات التربية 


القصل الثاني؛ الترييت الخاصت بنظام الدمج ۷ 


€ 


0 


ا لخاصة. ومن ثم فإن الدمج يساعد على إتاحة الفرصة لجميع الأطفال المعوقين للتعليم 
المتكافئ والمتساوي مع غيرهم من الأطفال في المجتمع ثم الانخراط في الحياة العامة 
أي توفير الفرص التربو ية لأ كبر عدد من فئات التربية الخاصة داخل المدارس العادية» 
خاصة فئات: الموهوبينء وذوى الإعاقاث العقلية البسيطةء وذوى الإعاقة البصرية 
وذوى الإعاقة السمعيةء وذوى صعوبات التعلم - وهى فئات قد لا تنوفر لنسبة كبيرة 
منهم ا لخدمات التربوية في مراكز أو مدارس أو مؤسسات خاصة (فمثل هذه المدارس 
والمؤسسات تقبل نسبة من هذه الفئات؛ في حين لا تحصل نسبة عالية منهم على الخدمات 
المناسبة)ء لذا أصبح من الضروري تقديم هذه الخدمات في الفصول العادية إلى أقصى حد 
مكن باستخدام الدمج واسع النطاق بدوام كامل أو جزئ على خلاف المنحى التقليدي 
للتربية الخاصة والذي يختلف من حالة إلى أخرى. 


. توفعر التكاليف الاقتصادية اللازمة لإقامة مؤسسات التربية الخاصة: إذ تتطلب إقامة 


مدارس ومعاهد التربية الخاصة كلفة اقتصادية عالية جداء حيث انها تتضمن البناء 
المدرسي» والعاملين من جيع الفئات مثل: المعلمين المؤهلينء والأخصائيينء والتجهيزات 
المدرسية الخاصة والتى تختلف عن تجهيزات المدارس العادية لأا بحب أن تلبى طلبات 
الأطفال والطلاب غبر العاديينء بالإضافة إلى المواصلات الخاصة - الأمر الذي يؤدى إلى 
زيادة في الكلفة الاقنصادية والتي مصدرها الدولة أو القطاع ال لخاصء لذا فإن قلة عدد 
مؤسسات التربية اللخاصة سوف يؤدى إلى توفير الكلفة الاقتصادية من جهةء وانضمام 
الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة إلى المدارس العادية أفضل بكثير من السعي لإقامة 
مدارس ومؤسسات للتربية الخاصة. 


9 ۶ 3 6 4 
. تقديم حل تربوي لكثير من المشكلات التربوية الملحة: فنظام الدمح يستهدف ت جیه 


المدارس المحلية على تجريب وتقديم فاعلية مناحي تربوية متنوعة حل المشكلات 
المستفحلة فيما يتعلق بكيفية تحقيق تعلم بثاء أكثر بجمع الطلاب ذوى الاحتياجات 
الناصةء ومنها: التركيز على زيادة التحصيل الأكادمى للطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة 
البسيطة والمتوسطة والطلاب متدني التحصيل غير المعوقين. 


. إتاحة الفرصة للطلاب العاديين للتعرف على الأطفال ذوي الإعاقاٽ عن قرب ما يساعدهم 


على تمدیر مشا کلهم» وا کتساب اتحاهات احايدة نحوهم م مساعد تم عیی مواجهة 
متطلات الیاة. 


A 


إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصت 


مرتڪکزات فلسطن الد مج 


الدمج فلسفة مبنية على الإيمان بأن الناس سواسية؛ وجب أن حترموا ويقدروا جميعاًء وأن 
المعوقين يجب أن تناح شم الفرص ليشاركوا مشاركة كاملة في كل أنشطة المجتمع. وبالتالي ينبغي 
على المدارس أن تقبل جميع التلاميذ بغض النظر عن حالتهم البدنية أو الفكرية أو الاجتماعية أو 
الوجدانية أو اللغوية... وما إلى ذلك. 

وعلى ذلك تكمن فلسفة الدمج في الأهداف المتوقع تحقيقها نتيجة لتطبيقه بأشكاله المختلفة 


ومنها: 


١ 


0 


س 


.۸ 


إزالة الوصمة المرتبطة ببعض فئات التربية الخاصة»ء لتخفيف الآثار السلبية الاجتماعية 


لدى بعض فئات التربية الخاصة وذو يم والمرتبطة بمصطلح مثل الإعاقة. 


. خلق فرص كافية لذوي الاحتياجات الخاصة لنمذجة أشكال السلوك الصادر عن أقرانهم 


العاديين. 


. تعديل الاتجاهات نحو فثات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصةء من خلال برامج الدمج 


الني تعمل على تغبير وتعديل اتجاهات الأسر والعاملين في المدرسة والأقران من السلبية إلى 
الامجابيةء وخاصة تلك الاتجاهات المتعلقة بالرفض أو عدم التعاون. 


. توفير خبرات التفاعل الاجتماعى بين ذوي الاحتياجات الخاصة وأقرانم العاديينء ما 


يؤدي إلى ز يادة فرص التقبل الاجتماعي هم من قبل العاديين. 


: وفار الفرص التربو به الملاسبة للتحلمء بان الطلدة الأسوياء ودوی الاحتاحات اللذاصة 


امتمثلة في أساليب التدريس المختلفةء وأساليب النقويم لينمو نموا أكاديياً واجتماعياً 


ونفسيا سليماً. 
. توفير الفرص التربوية لأ كبر عدد ممكن من فئات ذوي الاحتياجات الخاصة. 


. توفير النكلفة الاقتصادية اللازمة لفتح مرا كز أو مؤسسات التربية الخاصة التي تتضمن 


البناء المدرسى» والعاملين من اختصاصيين ومعلمانء ومواصلات ... إلخ. 
نحقيق الذات عند الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وزيادة دافعيتهم نحو التعليم» ونحو 


نكوين علاقات اجتماعية سليمة مع الغر. 


القصل الثاني؛ الترييت الخاصت بنظام الدمج ۹ 


ومن أهم الأسباب الداعية إلى دمج الأطفال المعاقين في المدارس العادية بالإضافة إلى ما سبق 
ما یلى: 


0 دمج الأطفال المعاقين مح الأسو ياء في المدارس العادية يتماشى مح حقوق الإنسان الأساسيةء 
حيث آنه يعترف بالمعاقين كأشخاص هم حقوق ويقلل من إمكانية النظر إليهم باعتبارهم 
وصمة عار. فالتا كيد على الدمج بعني الترحيب بال جميع واتاحة الفرص المتساو ية للجميع» 
ووقف التمييز العنصرى تجاه أولئك المعزولين عن المجرى الأساسى للحياة. 


0 في سياق التعليم للجميع بنبغي احترام نمارسة الحق الأساسي في التعليم المعترف به رسميا 
بوصفه حقاً من حقوق كل إنسان» ويؤكد مبدا التعليم للجميع على احق في تعليم يناسب 
الاحتياجات الفردية للأطفال بغض النظر عن درجة اعاقاتهم أو احتیاجانہم الخاصةء 
ويبنغي أن تلبي الموارد المخصصة للتعليم احتياجات جيع الأطفال بغض النظر عن 
كو نم معوقين أم لاء فللمعوقين الحق في تربية شاملة ومقترنة بخدمات مستمرة» ابتداء من 
الكشف المبكر عن الإعاقة ومعال جتها مبكراً والتعليم المدرسي والتعليم المهنيء وانتهاءا 

0 فى الاشتراطات التعليمية والمهنية لا جب بالضرورة أن هون من البيئات المنعزلةء فالعزلة 
تؤدي إلى الابتعاد الكامل عن المجتمع» وهذا يتناقض مح ادف من التعليم الذي بعتبر 
تمكين المرء من الاندماج في المجتمع كعضو فيه على أ كمل وجه يكن تحقيقهء ولاشك فإن 
مشاركة المعاقين في شكال التعليم العادية المتاحة للأطفال والشباب سوف ييسر نحقيق 
هذا المدف السابق. 


إن حرمان الأطفال المعوقين من فرص المشاركة في نظم التعليم المدرسي العادية في كافة 
أنحاء العالر ترتب عليه حرمان الطفل المعاق من حقه في الانتماء إلى المجتمع والإسهام 
فيهء على حين أن الإعاقات المختلفة ينبغي أن ينظر إليها على آنا تحد من احترام الشخصية 
الفريدة لكل فرد وإلى البحث عن وسيلة لتيسير عضوية الأطفال المعوقين في مدارسنا 
وفي المجتمع الأكبرء والحاجة الخاصة التي ينفرد بها الطفل المعوق هي حاجة لإنتماءه إلى 
ختمعه ویکون جزءاً منه لا مبعداعله. 


0۰ إستراتيجيات دمج دوي الاحتياجات الخاصت 


مبررات الدمج 

تزخر الأدبيات التربوية الحديثة بالآراء المقنعة المؤيدة لدمج الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة مع الأطفال العاديين في نفس البيئة التعليمية. وتجمع هذه الأدبيات على أن من هم مبررات 
الدمح ما یلی: 

١‏ المبررات الأخلاقيب: 


نتيجة للتفدم العلمي المائل الذي حصل في القرن الحشرين ظهر تغبر واضح في الاتجاهات 
نحو ذوى الاحتياجات الخاصة حيث تغيرت معظم الآفكار السائدة نحوهم: والدمج يشجح 
المجتمع على تبني نظرة إبجابية نحو الأشخاص المعاقين. وهذا الرأي يقوم على افتراض مؤداه 
أن عزل الأشخاص المعاقين يشجع من حيث المبداً تطور وجهات النظر والاتجاهات السلبيةء 
مثل العزل والشعور بالذنب والقلق» والخجل. أما الدمج فهو يهئ الفرص لتطور الإدراكات 
الاجتماعية الواقعيةء والمتمثلة ف الاعتراف بوجود الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصةء والبحث 
عن حلول من خلال فتعح مرا كز ومؤسسات التربية الخاصة و إلاقهم بها 

۲. المبررات القانوتيت التشريعية 

نتيجة لظهور الاتجاه الامجاي الذي ينادى بدمج ذوى الاحتيا جات الخاصة ف المدارس العاديةء 
وإعطاء هذا الطفل فرصته الطبيعية للنمو الإجتماعى والتربوي مع أقرانه العاديين فقد أدى ذلك 
إلى ظهور القوانن والأنظمة التشريعية في معظم دول العالر تنص صراحة على حق الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة في تلقي الرعاية الصحية والتربوية والاجتماعية أسوة بأقرانهم من 
الأطفالء وف أقل البيئات التربوية تقيدا. أي آنه یتماشى مع حقوق الإنسان الأساسية في سياق 
التعليم للجميع الذي نبع من اهتمام منظمة العمل الدوليةء ومنظمة الصحة العالميةء والبونسكوى 
واليونيسيف بتابعة رعاية ذوى الاحتياجات الخاصة داخل المجتمع» وتا كيد العديد من القوانين 
الدولية على ضرورة دمج ذوى الاحتياجات الناصة بالتعليم: حيث أصدرت الأمم المتحدة اتفاقية 
حقوق الأطفالء ونصت المادة الثانية من تلك الاتفاقة على «ضرورة عدم التفرقة بين الأفراد على 
أساس الإعاقة»ء كما أ كدت المادة السادسة على «ضرورة نحقيق أقصى نمو للشخص المعاق»» 
وأ كدت المادة التاسعة والحعشرين على «ضرورة اشتراك الشخص ذو الاحتياجات الخاصة بالتعليم 


القصل الثاني: التربيت الخاصت بتظام الدمج ۵۱ 


الشامل؛ والاشتراك الكامل في ثقافة المجتمع»» ومن وجوب احترام الكرامة الإنسانية للأفراد 
ذوي الاحتياجات الخاصةء وحاية حقوقهم الأساسية أسوة بأقرانهم في المجتمع. كذلك ما ورد 
عن مؤتمر سلامنكا بأسبانيا (۱۹۹4) الذي نص فى توصياته على وجوب إتاحة الفرصة لذوي 
الالحتياجات اللخاصة للالتحاق بالمدرسة العامة (صالم ۱۹۹۹). 

۴. المبردات التصسيين الاجتماعييب: 


فلقد تزايد عدد الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة على الرغم من البرامج الوقائية وبرامج 
التدخل المبكر في الدول النامية ما أدى إلى عدم استيعاب هذه الأعداد ف المراكز والمعاهد والمدارس 
الخاصة لاء الطلاب ہا دعی المربين الى التفكير ف حلول هذه المشكلة ومن هذه الول اسلوب 
الدمبح - ذلك أن الأطفال بحاجة إلى التعامل مع الآخرين والتعامل مع ظروف الحياة البومية. وحرمان 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من فرص المشاركة في نظم التعليم المدرسي العاديةء يترتب عليه 
حرمان الطفل ذى الحاجات اللخاصة من حقه في الانتماء إلى المجتمع» وف المساحهة في بنائه. 
http://www.b-dss.org/ Down/main/ Workshop /?id=191‏ 
ومن ناحية أخرى فقد أورد تقرير ورشة العمل الإقليمية حول «الموارد العربية للرعاية 
وتنمية المجتمع» الي عقدتها منظمة اليونسكو بقبرص في ٣۱۹۹۸/۷/۲۸-۲م‏ والتي تناولت دمج 
الأطفال ذوی الاحتياحات إالناصة ۴ برامج الطفولة المىكرة شارت إل أن هناك للانة آسباب 
لتبنى النهج الدمجى في العملية التعليمية: 
عزل بسبب إعاقتهم أو بسبب صعوبات تعليمية يواجهونها. 
ا الهج الدی أثبت کفاءته في رفع مستوى التحصيل المدرسی واكتساب المهارات 
الاجتماعية. 
أن العزل بعلم الأطفال ا لخوف بعضهم من بعض» في حين أن الدمج يكسبهم القدرة على بناء 
الصداقات والاحترام المتبادل؛ ويعدهم معاً للانخراط فى الحياة العامة روح التعاون. 
ما سبق یکن استنتاج آن مبرراٽ دمج ذوى الاحتياجات الخاصة بمدارس العاديين: أن الدمجح 
يبسمح بتغيير الاتجاهات السلبية لأفراد المجتمع نحوهم» ون ينبنى المجتمع قوانين وتشريعات 


O‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصي 


تسمح هم بتلقي رعاية تربو ية واجتماعية على قدم المساواة مع العاديين» وآن يسود التعامل معهم 
في انسجام وتعاون نما يسهم في رفح مستوى تحصيلهم الدراسي ومهاراتم الاجتماعية. 
اتجاهات المجتمع تحو فكرة الدمج 

تتبابن الاتحاهات العامة نحو فکرة الدمج: 

.١‏ اتجاهات مؤيدة لتنظام الدمج؛: 

وأصحاب هذا الاتجاه يتبنون فكرة الدمج ويتحمسون هها. هذه الاآراء ا لۇ بدة لنظام دمح ذوی 
الاحتياجات الخاصة مح العاديين تتبنى هذا التوجه لما لذلك من آثر في تعديل انجاهات المجتم» 
والتخلص من عزلة الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة»ء إذ أن للدمح أثر ف تعديل اتحاهات 
المعلمين والطلاب والمجتمع ككلء فعزلة الأطفال ذوي الاعاقات يؤدي إلى إلحاق وصمة العجز 
والقصور...وما إلى ذلك من تلك الصفات السلبية التى تؤثر على ذات الطفل المعاق وطموحهء 
وعلى أسرته ومدرسته والمجتمع ككل. 

ويرى المؤيدون أن للدمج مزايا متعددة منها: 

۱. ٿوفیر الجهود المىذولة. 

۲. توفير النفقات. 

۳. زبادة مفهوم الذات عند المعوقين. 

.٤‏ توفير الأجهزة والأدوات اللازمة لانشاء مدارس خاصة لكل فئة من فئات الإعاقة. 

.٠‏ تخليص الطفل وآسرته من الوصمة التي يكن أن يخلفها وجوده في مدرسة خاصة. 

.١‏ تقليل الفوارق الاجتماعية والنفسة بين الأطفال أتفسهم. 

۲. اتجاهات معارضت لنظام الد مج 

وهناك من الاراء ما تعارض بشدة فكرة دمج ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العاديةء 
بالبرامج التدريبيةء بالإضافة إلى آن تعليم ذوى الاحتباجات الخاصة بمدارس خاصة بهم بجعل من 
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السهل توفير المتخصصين في هذا المجالء علاوة على أنه بحقق للمعوقين الاستقرار والاطمئنان - 
الأمر الذي آ کن تحقیقه ف المدارس العادية. 

ويبرز المعارضون الجوانب السلبية لدمج ذوى الاحتياجات الخاصة بمدارس العاديين في أنه 
يۇدى إڵى: 

.١‏ زيادة الموة بين الأطفال العاديين والمعوقن. 

۲. حرمان المحوقين من العناية بهم والرعاية الخاصة بهم. 

.٤‏ عدم وجود متخصصين بدرجة كافية يساعدون في عملية الدمج. 

.٥‏ قد يساهم الدمج في تدعيم فکرة الفشل عند الطالب» وبالتالي يقلل من الدافعية وتدعيم 
المفهوم السلبى للذات. 

اتجاهات محايدة إزاء نظام الدمج 

وهم أصحاب الرأي الحتدل الذين بتخذون موقفاً ظا فهم > يفضلون برنا محا على الآخرء 
بل يرون أن هناك فئات ليس من السهل د ججها فى الصفوف العادية مثل حالات الإعاقة العقلية 
شدید ف التواصل اللفظى وغير اللفظى» وذڏوي الاعاقات المزدوجة..... فمثل هذه الفئات يفضل 
هدا الرأي E‏ ذوی الإعاقات اللسيطة والمتوسطة ٤‏ مدارس وفصول العاديين. 

وف ضوء التوجهات السابقة يكن تحديد آنماط برامج الدمج على الحو التالي: 

۱. دمج الحالات الحخفيفة من الإعاقة ف المدارس العادية» ويكتفى بتعليم ذوی الإعاقات 

الشديدة في راک خاصة. 
۲. دمح بعض الحالات من المعوقين في المدارس العامة مثل ذوى الإعاقات البدنية والمكفوفين 
التي لا يوجد مبرر لتعليمهم في المرا كز الخاصة. 
.٣‏ المج اليومي الكامل في جميع برامج المدرسة. 
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.٤‏ الدمج ال جز في بعض البرامج التي يمكن للمعوقين القيام بها دون مساعدة خاصة»ء أو 
يقلل من المساعدة الخاصة» آما بقية البرامج فتتكون من برنامج خاص» وما يعرف بغرفة 
المصادر أو غرفة التربية ا لحاصة: حیث بتم تعليم ذوى الإعاقات بشکل فردى ضمن البناء 
المدرسي. 
أن تر نر دمج الأطفال ذو ى الاحتياجات الخاصة قي المدارس العادية يعود إلى حالة الإعاقة 
أو تقدير حجم اللحتيا جات الخاصة للطفلء فكلا كانت الاحتياجات الناصة شديدة جد 
احتاج ذلك لبرامج تخصصية دقيقةء وتقدم بصورة فرديةء وتحتاج إلى معلم متخصص ذا كفاءةء 
وكلما كانت الاحتياجات الخاصة يمكن مواجهتها فى المدارس العامة كان ذلك أفضل للطفل 
وأسرته بشکل خاص وللمجتمع بشکل عام. 

الاتجاهات المتبادلة للأطفال المعاقين عقلياً والأطفال العاديين نحو الدمج معا في بعض نواحي 
الأنشطة التعليمية: 

ما لا شك فيه أن من أ كثر فئات الإعاقة استفادة من سياسة الدمج هي فئة الإعاقة العقليةء وقد 
أجرى خضر (۱۹۹۹) دراسة للتعرف على اتجاهها نحو الدمج مع الأطفال العاديين في بعض نواحي 
الأنشطة التعليمية المتمثلة في (اللعب الغناء» الرسم» الرحلات» تناول الطعام» تلقي الدروسء 
تكوين صداقات معأً)ء وكذلك بالمقابل هناك اتجاه للأطفال العاديين في مشاركة الأطفال المعاقين 
عقليا في هذه الأنشطة التعليمية السابق ذكرها. 

ولقد أوضح البحث خاولة التعرف على هذه الاتجاهات المتبادلة في الأنشطة التعليمية المحددة 
سابقا من خلال استجابة ۱١‏ بنتاً معاقة عقليا أعمارهن بين ۱۹-٠١‏ سنةء ونسبة ذكائهن بين -۲١‏ 
7ء وهن يدرسن بالقسم ا لخاص بكلية رمسيس للبنات» واستجابة ۳١‏ شت سويه بالصف الأول 
الإعدادي بكلية رمسيس للبنات» وكانت النتائج الإجمالية لاستجاباتمن على استبيان به سبح اسئلة 
عن نواحي الأنشطة التعليمية السابقة الذكرء كما تنضح من الجدول التالي: 
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الاتجاه تحو البتات المعاقات عقلياً والبنات العاديات 
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وبالرجوع إلى الجدول السابق نجد أن اتجاه البنات المعاقات عقليا نحو الدمج مع البنات 
العاديات في نواحى الأنشطة التعليمية كان اتجاها إبجابيا في جمله» حيث تراوحت نسبة الاستجابة 
بنعم بين ٥7‏ ,0 (الاتجاء نحو تناول الطعام مع البنات العاديات) و٣٠‏ ,2۸ (الاتجاه نحو الغناء 
مح البنات العاديات). 


وف المقابل نجد أن اتجاه البنات العاديات نحو الدمج في بعض الأنشطة التعليمية مع البنات 
المعاقات عقليا كان إيجابيا في خمسة نواحي» حيث كانت نسبة الإجابة بنعم على كل منها كما يلي: 
(اللعب والغناء بنسبة ٤١‏ ,۷۷ لكل منهماء والرسم بنسبة ٠١‏ ,۷ء وتلقي الدروس بنسبة 14,9١‏ 
والرحلات بنسبة »)٩۸, ۰٦‏ بينما كان اتجاههن سلبياً في ناحيتين وما تناول الطعام وتكوين 
صداقات مع البنات المعاقات عقلياء حيث كانت الإجابة بلا علي كليهما بنسبة 2۹ 

ومن خلال تحليل مضمون الاستجابة بالقبول والرفض لدي كل منهن تبين لنا أن هناك 
أسباباً لقبول الدمجح من قبل البنات المعاقات عقليا تركزت فى أن البنات العاديات «حلوين» وهن 
أآصحابهن» ومن سنهنء وان بحببنهنء سوف يستفدن من الدمج مع العادياٽ حيث يتعلمن منهن 
الرسم والغناء والألعاب المختلفة والكتابةء يتوسمن أن البنات العاديات سوف يساعدنهن في حل 
ا لحساب والإاملاء والاستذ كار هن». 
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وبتحليل أسباب رفض الدمج لدي بعض البنات المعاقات عقليا فإن ذلك يرجع إلى كونهن 
لا بعرفن البنات العاديات» وهن لسن أصحاب هن» يقمن بضربهن و بضحکن عليهنء وان في 
مدرسة منفصلةء تعودن على القيام بكافة الأنشطة مع أصحابمن في القسم ا لخاص فقط. 

أما سباب قبول الدمج من قبل البنات العاديات مع البنات المعاقات عقليا فهي تتركز في 
عدم إحساسهن بالنقص ولا نجرح مشاعرهن» أنهن بشر مثلنا ونحن أخوةء أحبهن وأحب 
أن أسعدهن وأعلمهنء لأنهن ظريفات ولطيفات وطيبات» لعبهن مسلى» موهوبات في الرسم 
والغناء» لكي أتعرف عليهن» لأساعدهن وأغي عقلهن وأشرح هن وأعلمهن وأصحح هن 
الأخطاء. 

وفيما يتعلق بأسباب رفض البنات العاديات الدمج مع البنات المعاقات عقليا تركزت الإجابات 
با خوف منهن» ليس لي أصدقاء منهن» لا أعرفهن» لا بوجد فرصة للتواجد معهنء قدرتهن خحدودةء 
لأنہن لا يتكلمن معنا لا أعرف كيف أتفاهم معهن المدرسة لا تسمح لنا بذلك. 

وهكذا يتضح أن الانجاه نحو الدمبج بين الأطفال المعاقين عقليا والأطفال العاديين» هو 
اتجاه مقبو ل لدى أغلب الأطفال سواء المعاقن أو العاديينء و إذا كان هناك قلة من الأطفال لا 
يرحبون بإجراء الدمج فإن مرجع ذلك هو الانفصال القائم بينهم ف المدارس» ومن ثم فليس 
هناك فرصة للتعارف والمشاركة معاء بل هناك تعليمات لكل من الطرفين بعدح الحدیث مح 
الطرف الآخرء وبالتالي يتجنب كل منهما الآخرء الأمر الذي آدى إلى تكوين مفهوم خاطى 
لكل طرف عن الاتخر. 

ولعل العمل على تنفيذ سياسة الدمج التي بمقتضاها يكون للطفل المعاق عقلياً مكانة بالمدرسة 
العادية على قدم المساواة مع الطفل العادي» لعل ذلك الإجراء يساهم في أن يتعرف كل طرف على 
الآخر وفهمه حق الفهم ومشاركنه دون رهبة ومساعدته إذا تطلب الأمر ذلك. 


فوائد الدمج 


ينضح من العرض السابق أن نة اتجاهاً عالمياً يدفم بقوة نحو إدماج ذوى الاحتياجات الخاصة 
داخل الإطار الأساسى للحياة الاجتماعيةء وذلك من خلال تعليمهم مهارات الحياة الوظيفية التي 
يكن أن بستخدموها في الإطار الاجتماعي - وهذا الدمج له فوائد ومزايا متعددة منها: 
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١‏ فوائد الدمج للططضل المعان؛ 


إن دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع العاديين سوف يكون له آثارا ايجابية - من 
ذلك: 


0 أن الطفل المعاق عندما يشترك في فصول الدمج ويلاقى الترحيب والتقبل من الآأخرين 
فان ذلك يعطيه الشعور بالثقة في النفس» ويشعره بقيمته فى الياة ويتقبل إعاقتهء و يدرك 
قدراته وإمکاناته فی وقت مبکر» ویشعر بانتمائه إلى آفراد المجتمع الذي يعيش فيه 
(لپنش وآخرونء .)۱۹۹٩‏ 

0 كما أن الطفل المعاق في فصول الدمج يكتسب مهارات جديدة ما بجعله يتعلم مواجهة 
صعوبات الحياةء و يكتسب عددا من الفرص التعليمية والنماذج الاجتماعية ما يساعد على 
حدوث نمو اجتماعي أ كثر ملاءمةء ويقلل من الوصم بالإعاقة والتصنيف الذي يصاحب 
برامج العزلء كما يوفر الدمج الفرص لإقامة العلاقات التي سوف يحتاج إليها للعيش 
والمشاركة في الأعمال والأنشطة الترفيهية ويشجعه على البحث عن ترتيبات حياتية 
أ كثر عادية (برادلی وآخرون» .)٠٠٠١‏ 


7 والدمج يمد الطفل بنموذج شخصيء» إجتماعى» سلوي للتفاهم والتواصلء وتقليل الاعتماد 
على المتزايد على الأم» ويضيف رابطة عقلية وسيطة إثناء لعب ومو الطفل المعاق مع 
آقرانه العادین (کاشف ومنصور» ۱۹۹۸). 

0 يعتقد البعض بأن دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين قد يسبب 
للطفل المعاق بعض الإحباط, إلا أن ذلك أقل ضرراً من الصدمة التى قد يسببها للطفل 
اضطراره لإجراء تعدیلات في آفکاره ومفاهيمه حول الحياة في الجتمع بعد تخرجه من 
المدرسة (عسد .)٠٠٠١‏ 

ونستطيع أن نوجز هم ميزات سياسة الدمج في النقاط التالية: 

-١‏ وجود الأطفال المعاقين مع الأطفال الأسوياء في مبني واحد أو في فصل دراسي واحد يؤدي 
إلى زيادة التفاعل والاتصال ونمو العلاقات المتبادلة بين الأشخاص المعاقين والاسوياء» 
كما أن سياسة الدمج تتيح فرصة طيبة للطلبة الأسوياء كي يساعدوا أقرانهم المعاقين. 


0A۸‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الجاصب 


۲- التعليم القائم على دمج الأطفال المعاقين في المدرسة العادية يزيد من عطاء العاملين المتخصصين 
داخل المؤسسة التعليميةء فتطبيق سياسة الدمج وبخاصة تعليم التفاعل وأساليب الحوار 
بين المجموعات النظامية المتعددة سيتيح للأطفال المعاقن الحصول على أقصى منفعة من 
المساعدة المتاحة مء من حیث التدریب على حل مشا كلهم وتوجیه ذاتهم. 

-٣‏ إن تعليم الأطفال المصابين بإعاقات خطيرة في قاعات دراسة مشتركة يمكنهم من ملاحظة 
کیف قوم زملاءهم الأسوياء بأداء واجباتهم المدرسيةء وحل مشكلاتهم الاجتماعية 
والعملية. 


ء- الأطفال في حاجة إلى نغوذج من أقرانهم يقتدوا به ويتعلموا منهء والطفل المعاق هو حورج 
ما يکون هذا النموذج» ولعله مجده في الطفل السوي فیقوم بتقلید سلوکهء ويتعلم منه 
المهارات المختلفة. 

-٥‏ اثبتت الدراسات أن لسياسة الدمج أثراً إيجابياً في تحسن مفهوم الذات وزيادة التوافق 
الاجتماعي للأطفال المعاقين عقليا عند دمجهم مع الأطفال الأسوياء» حيث بين من هذه 
الدارسات أن اختلاط الأطفال المتخلفين عقليا بالأطفال العاديين كان له اثره الإيجاي 
في تحسن مفهوم المعاقين عقليا من ذاتهم» كما اتضح أن دمج الأطفال المعاقين عقليا مح 
الأطفال العاديين في أنشطة اللعب الحر أدى إلى اندماج الأطفال معا في لعب جماعي تعاوني 
(تلقاتي)ء و إلى تزايد مضطرد في التفاعل الاجتماعي الإيجابي بينهہا. 


۲۔ فوائد الدمج للأطفال العاديين: 


© يؤدى الدمج إلى تغير اتجاهات الطفل العادي نحو الطفل المعاقء ويشعره بأنه يجب أن 
يشترك مع الطفل المعاق في مجالات الأنشطة المختلفة باعتباره أخ له في البشرية وليس 
بکائن غریب عنه» وأن عليه واجباً نحو مساعدته وتنمية قدراته» ومشارکته ف الأعمال 
المختلفةء بل الاستفادة منه في الإعمال التي بجيدها وربا يتغوق فيها على كثير من الأطفال 
العاديين (خضر» ۱۹۹۲). 


أضف إلى ذلك: أن المج يساعد الطفل العادي على أن يتعود على تقبل الطفل المعاق ويشعر 
بالارتياح مح أشخاص مختلفين عنه. وقد أ كدت كتير من الدراسات على ابجابيه الأطفال 
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العاديين عندما بجدون فرصة اللعب مع الأطفال المعاقين باستمرارء وى نظام الدمح هناك 
فرصة لعمل صداقات بين الأشخاص المختلفين)لينش وآخرونء .)٠۹۹١‏ 
۳. قوائد الدمج للڈباء: 
فنظام الدمج دشعر الاباء 2 عزل الطفل العاف عن المجتمع» کہا آم بتعلمون طرقاً 
جديدة لتعليم الطفل .. وعندما يرى الوالدان تقدم الطفل الملحوظ وتفاعله مع الأطفال العاديين 
فإنهما يبدآن التفكير في الطفل أ كثرء وبطريقة واقعیةء کہا جما پریان أن کثبرا من تصرفاته مثل 
ا و - و هذه الطريقة تتحسن مشاعر الوالدين تجاه طفلهماء وكذلك 
تجاه انفسهما (لینش وآخرون: .)۱۹۹٩‏ 


٤‏ فوائد الدمج الأكاديميت: 


للدمج فوائد تربوية وأكاديية لكل من الطلاب والمعلمين على الحو التالي: 

0 فالأطفال المعاقين في مواقف الدمج الشامل بحققون انجازا أكادييا مقبولاً بدرجة كبيرة 
في الكتابةء وفهم اللغة التعبيريةء واللغة الاستقبالية أ كثر نما يحققون في مدارس التربية 
الخاصة في نظام العزل. 

0 كما أشارت التقارير التي تن تتبعت طلاب التربية الخاصة انخفاض معدل تعيين المتخرجين 
من برامج الفصول الحاصة ف المهن المختلفة مقارنة بأولئك الذين تلقوا تربيتهم وفق 
اسلوب الام (ہرادلی وآخرون» ۲۰۰۰). 

أضف إلى ذلك: أن العمل مع الطفل المعاق وفق نظام الدمج يعتبر فرصة للمعلم لزيادة 
الخبرات التعليمية والشخصية ... فالدمح يتيح الفرصة الكاملة و للاحتكاك بالطفل 
المعاق - والطربقة التي بستخدمها للعمل مح الطفل مفيدة أبضاً مح الطفل العادي الذي 
بعانى من بعض نقاط الضعف. وف الحقيقة: فإن كثراً من طرق التدريس الموجودة حالياً 
كانت ف البداية غخصصة للطفل المعاق)لینش وا خرونء .)۱۹۹٩‏ 

۵. الطوائد الاجتماعي: 

للدمج فوائد اجتماعية متعددة: 


0 أنه ینبه کل أفراد المجتمع إلى حق المعوق في إشعاره بأنه إنسان وعلى المجتمع أن بنظر 


٠‏ إستراتيجيات دمج ذوي الا حتياجات الخاصب 


له على أنه فرد من أفراده» وأن الإصابة أو الإعاقة ليست مبرراً لعزل الطفل عن أقرانه 
العادیین وکآنه غریب غير مرغوب فيه (خضر» ۱۹۹۲). 

0 أضف إلى ذلك: فان مؤيدي فلسفة «مدرسة الجميع «يرون أن هذه الفلسفة تشكل 
الأسلوب الأمثل والأكثر فعالية لمناهضة الاتجاهات السلبية ورفض المعوقين بل وأحيانا 
التخلص منهم بأسالیب مختلفة - فمدرسة الجميع ستقود على المدى الطويل إلى انتغاء 
مبررات إخفاء المعوقين عن الأنظار والشعور بالعار لوجودهم» وستعمل أيضاً على تغيير 
مدر کات ا لجميع طم وذلك من خلال دهم والتعامل معهم (الخطیب)» .)۸۹٩۱‏ 

7 أن دمج الطلاب المعاقين مع أقرانہم العاديين له قيمة اقتصادية تعود على المجتمع إذ توظف 
ميزانية التعليم بشكل أ كثر فاعلية بوضعها في مكانا الصحيح وبا يعود على الطلاب 
بغوائد كبيرة. فتحول الإنفاق من الاستخدامات التعليمية غير المناسبة (مثل: استخدام 
وسائل النقل لمسافات طويلة للوصول إلى المدارس الخاصة. وإنشاء إدارات منفصلة 
لبرامبح التربية الخاصة... وغيرهاء إلى دعم الإجراءات التي تعود بالنفح على التعليم في 
الفصل مثل) توفير موارد وكوادر متخصصةء وتدريب المعلمين والعاملين... إلخ) - ما 
يعتبر توظيفاً للأموال بشكل أكثر إنتاجية ونفعا للمجتمع (برادلي وآخرونء .)٠٠٠١‏ 


سلبیات الد مج 


ورد البا-حثون بعض السلبيات التي أسفر عنها تطبیق 2 دمج ذوى الاحتياجات الخاصة 
مع العاديين - منها ما يل: 
١‏ .أن دمج ذوى الاحتياحجات الخاصة فى مدارس وفصول العاديین ر بؤٹرعليهم سلبياً من حيث 
زيادة او بينهم وبين العاديينء وخاصة إذا ما اعترنا أن التحصيل الأكاديي هو المقياس 


الوحيد لنجاح فكرة الدمم. 
۲. عملية دمج ذوى الاحتياجات الخاصة مح العاديين تزيد من شدة القلق لدى هؤلاء 
المطللات. 


۳. يؤثر وضع ذوى الاحتيا جات الخاصة مح آقرانہم العاديين على تنفيذ البرنامج التعليمي 
ککل. 
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.٤‏ ودی عملية دمح ذوى الاحتياجات الخاصة ف الصفوف العادية إلى فشلهم ف الأنشطة 
اللامنهجية. 

.٥‏ تؤدى عملية دمج الطلاب ذوى الاحتياجات الحاصة إلى تقليد الطفل العادي حركات 
الطفل المعوقء إذا ما إلتقيا في مكان واحد. 

1. يشعر الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة بالفشل والاحباط لعدم قدرتهم على مجاراة 
زملاتهم العاديين من الناحية الأكادمية. 

۷ قد يساهم برنامج دمج ذوی الاحتباحات الخاصة ف زبادة عزلة الكثر منهم عن المجتمم 

۸ تعليم الطلاب ذوى الاحتياجات الناصة بالمدارس العادية بحرمهم من الاهتمام والتعلم 
الفردي والوسائل التعليمية الفردية التي يمكن أن تتوفر في مدرسة التربية الخاصة. 

4. قد يشعر الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة بالخجل الشديد من إعاقتهم داخل الفصل 
العادي» وقد يرجع ذلك إلى أن متطلبات المدرسة قد تفوق قدرات الطفل و إمكانياته. 

.٠‏ مشكلة ز يادة العزلة الاجتماعية بين الأطفال العاديين وذوى الاحتيا جات الخاصةء وذلك 
عندما لا سمح ظروفهم بالمشاركة ۴ الأنذطة المدرسة المختلفة سواء الاجتماعية أو 
الرياضية... إلخ (الروسان» .)٠۹۹۸‏ 

١ا‏ صعو رة توقار الخدمات ف بىئ الدمج: وهذا يعن صعوبة توفار الخدمات اللازمة للطفل 
المعاق. فمثلاً بعض الخدمات تتوفر في مدارس التربية الخاصة للمعوقين: كالرعاية 
وعلاج النطق» وأخصائ التربية الخاصةء والوسائل التربوية الحخاصة بكل فئة... وغير 
ذلك ما لا پتوافر ف المدرسة العاديةء ما يؤثر على علاقات الطفل المعوق بشكل سلبي. 

۲. مشكلة إعداد الخطط التربوية والتعليمية الفردية لكل طالب من ذوى الاحتياجات 
اللناصة من قل مدرس التريية اللخاصة› ریعی ذلك قله الاهتمام بالطلاب الملتحقين 
بېرنامج الدمج. 

۳. مشكلة إيصاأل المادة الدراسية للطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة ف الصف العادي 


1 


إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصي 


او الخاص سبب عدم وجود المدارس المساعدة ما بقلل الفرص التعليمية للأطفال عار 
العاديان. 


.٤‏ التأثیر على الآباء: فالدمج غالبا ما يذكر الآباء باستمرار بعجز الطفل عن التطور مقارنة 
مع الأطفال الآآخرين الذي يتطور بشكل طبيعيء بالإضافة إلى أن الدمبج إلى المسئوليات 
الإضافية التي تتعلق بالتكيف التعليمي والاجتماعي لطفلهم» علاوة على ما يشعرون به 
من احتمالية أله تكون الخدمات التعليمية الداعمة التي يوفرها البرنامج ملاعة لاحتياجات 
الطفل المعاق. 

.٥‏ مشكلة عدم تقبل إدارة المدرسة والعاملين بها لفكرة الدمجح نما يزيد الهوة بين العاديين 
والمحاقين وعدم التعاون معهم والاستهزاء بهم (القمش والسعايدة .)٠٠۸‏ 


الفصل الثالث 


شكال إلدمج ومستویاته 


- مقدمت. 
- أشكال الدمج۔ 
ّ مستویات الدمج وخدمات التربيي الخاصي. 


- أنظمت أخرى للدمح. 


الشصل الثالث 


أشکكال الد مج ومستویاته 
مقد مب 


المدف السامي الذي تسعى التربية ا لخاصة إلى تحقيقه هو الوصول بالطفل المعاق إلى مستوى 
من النضج والاستقلال والاعتماد على النفس؛ إلى أن يكون في النهاية عضواً فعالاً مساهماً في نمو 
جتمعه وتطوره وليس عالة عليه. 

ولقد أصبحت عملية دمج ذو ى الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين فى الفصول والمدارس 
العامة من الموضوعات التي تستحوذ على اهتمام التربويين في معظم دول العالرء فالتوجه المعاصر 
ميل تدر يا إلى تقديم الخدمات التعليمية والتربوية للأطفال المعاقين في المدارس العامة وليس 
فصلهم في مدارس خاصة» ومن تم فهناك ضرورة لإجراء الدمج من أجل تحقيق النمو للأشخاص 
المعاقينء وهذا النمو والتقدم المرغوب فيه مازال خدوداً وذلك بسبب عدم إتاحة النظام المدرسي 
العادي الفرصة للأطفال المعاقين كى يتحدوا الإعاقةء فهؤلاء الأطفال بستبعدون دوماً من المدرسة 
العادية لكونا لا تناسبهم وتفشل في تلبية احتياجاتهم التربو ية ا لخاصة»ء وهذا لا بعد فشلا للطفل 
المعاق بقدر ما هو فشل للمدرسة. وإذا رغبنا في تحقيق تقدم حقيقي للأطفال المعاقين فلا بد أن 
نعمل من خلال سياسة الدمج على إعادة تنظیم المدارس بہدف إنشاء مدارس عامة توفر ختلف 
اُشکال التعليم التي تتلاءم مع القدرات المتساينة والاحتياجات الخاصة لأفر اد المجتمع داخل نظام 
تعليمي واحد ملائم. وسوف يعرض هذا الفصل شكال الدمج مستويات خدماته, 


أشكال الدمج 


تختلف آساليب إدماج المعوقين من بلد إلى آخر حسب إمكانات كل منهاء وحسب نوع 
الإعاقة ودرجتهاء بحيث يمتد من جرد وضع المعوقين في فصل خاص ملحق بالمدرسة العادية 


11 إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصةت 


إلى إدماجهم إدماجا كاملا في الفصل الدراسي العادي مع إمدادهم با يلزمهم من خدمات 
خاصة. 
وجدير بالذ كر أن اختيارالبرنامج الملائم بالنسبة للطفل من بين الإرامج يتوقف على عدة أمور 
أهمها: 
.١‏ التشخيص والتقييم الشامل لالة الطفل لتحديد نوع الإعاقة ودرجة شدتهاء ومن ت 
تحديد مدى القصور الذي يعانيهء واستعداداته الأدائية الوظيفية» وخصائصه النفسية 


والاجتماعية. 
۲. تحديد الاحتياجات التربو ية والتعليمية الخاصة للطفلء وتحديد الأهداف الإجرائية الملاعمة 
اوشہاع هذه الاحتياحات. 


۲. تقييم البرامج والبدائل المتوفرة فى نطاق البيئة المحلية والقريبة للطفلء وتحديد مدى كفاءتها 
ملاء مت التجهيزات المدرسية والكوادر البشرية من معلمين ومدربين واخصائيان. 
.٤‏ اختيار البرنامح المناسب لإشباع احتياجات الطفل وتحقيق أقصى درجة من النمو التعليمي 
والنفسى والاجتماعى» وف إطار الأهداف المراد حقيقها. 
تصنيمات أشكال الد مج 
اول الأتصتيف بحسب فترة الدمج: 
تتعدد شكال وأساليب دمح ذوى الاحتيا جات الخاصة والعاديينء ومع ذلك فإنه بحسب الفترة 
التي يقضيها ذوو الاحتيا جات الخاصة مع آقرانم العاديينء فإن هناك شكلين للدمج منتشرين في 
كثر من نظم التربية الخاصة في العالر هما: 
1 الدمج الجزي. 
ئ الدمج الكل (الدمبح الشامل). 
۹ الدمج الحزن: 
وقه پتم تنظيم فصول خاصة بالطلاب دوی الاحتياحات اللخاصة من بعص الفتات وذلك 
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فی إطار النظم المدرسية العادية» بحيث يقضى الطالب ف الفصل الخاص معظم الوقت الدراسيء 
ویتلقی تعلیمه على ید معلمین مدربین تدريباً خاصاً على بعض طرق وأسالیب التدریس في جال 
من الات التربية ا لخاصةء كما يكون مزوداً بالمهارات في استخدام أدوات ونجهیزات لا تتوفر 
عادة ف الفصل العادي. 

فقي حالة ذوي الإعاقة العقلية: يقبل بهذه الفصول المعاقين عقليا القابلين للتعلم (الذين 
تتراوح نسبة ذكائهم بين »)۷١/۷٠-٠١‏ وهم الذين لدم قدرة على التفاعل الإجتماعى 
والاعتماد على النفس ف التنقل و إنشاء العلاقات الاجتماعية ولو بدرجة حدودة. ويتلقى 
هؤلاء الأطفال في الفصل الخاص المهارات الا كاديية الأساسية فى حصص القراءة والكتابة 
والحساب والمعلومات العامة (وذلك لاختلافهم عن الأطفال العاديين في القدرة على تحصيل 
مثل هذه الموادء وهذا الاختلاف يستدعى أن يتم تكييف الخدمات التعليمية با يتناسب 
مع وهم العقلى)ء في حين أنه في حصص التربية الفنية والتربية البدنية والأنشطة الحركية 
والاجتماعية وكافة الأنشطة اللاصفية فإهم يشتركون مع أقر انهم العاديين من الفصول 
العامة بالمدرسة.. ويتطلب هذا النوع من التنظيم المدرسي اتصالاً مستمراً بين القانمين 
بالتدريس للأطفال العاديين وذوي الإعاقة العقلية حتى يساعدون في عملية المواءمة بين 
الفئتين من الأطفالء و إتاحة الفرصة للنمو والتفاعل الاجتماعي السليم. 

0 كذلك يستخدم نفس التنظيم المدرسي مع المكفوفينء والصم. فالطفل الكفيف مثلاً 
يذهب إلى الفصل الخاص أثناء -حصص التدريب على القراءة والكتابة والتدريب على 
المهارات الحسية والاجتماعية (وهى الخدمات الخاصة التي تقدم للطفل الكفيف)» آما فما 
عدا ذلك يتمكن الكفيف من الاشتراك مع العاديين» وعندما يتمكن الكفيف من القراءة 

يقة برايل فإنه يستطيع الاشتراك مع العاديين في ا لحصص التي تقدم المواد الأكاديية 
طالما تتوفر لديه القدرة العقلية التي تمكنه من توجيه العناية الفردية في التعلم إلى جانب 
استفادته من خدمات غرفة المصادر والمكتة السمعية للمقررات الدراسية بالمدرسة. 


مررات نظام الدمج الجزئ: 


يرتكز نظام الدمج الجزق بإيجاد الفصول الخاصة داخل المدرسة العادية إلى عدة مبررات - 
منها: 


1۸ إستراتيجيات دمج ذوي الا حتياجات الخاصس 


.ن الحراف الطفل من ذوى الاحتياجات اللخاصة پستدعی تقديم خدمات تربو بة حخاصة 
به. 

۲. أن هذا الطفل بحتاج إلى أن يتعلم كيف يتكيف مع غيره من الأطفال العاديين ويخالطهم 
نه سیخ رح إلى الحياة في مجتمع من العاديين. 

. أن الطفل العادي بحاجة إلى أن يتعلم كيف يتكيف مع غيره من الأطفال ذوى الاحتياجات 
الخاصة ويتقبلهم» لأنه سيخرج إلى مجتمع فيه بعض الأفراد غير العاديين. 

ميزات نظام الدمج الجزئي: 

من ميزات الفصول اللغاصة الملحقة بالمدارس العادية ما يلى: 

.١‏ الفصل الخاص يتيسح للطفل أن يبقى في ختمعه الخاص؛ وفى نفس الوقت يبقى على صلة 
وثيقة بالأطقال العاديين. 

۲. الدمج ا لجزئي في الفصول الملحقة يدخل في اعتباره حاجة الطفل غير العادي إلى خدمات 
خاصة» ويساعده في نفس الوقت على تعلم كيفية خخالطة غيره من الأطفال العاديين. 

۳. بساعد الطفل العادى على اكتساب اتجاهات إبجابية نحو غيره من ذوى الاحتياجات 
الخاصة. 

.٤‏ بالإضافة لذلك فإن وجود فصل أو عدة فصول خاصة في مدرسة عادية أمر أقل تكلفة من 
الأنواع الأأخرى من برامج التربية ا لخاصة في المدارس المعدة لكل فئة من ذوى الاحتياجات 
الخاصة. 

.١‏ ف ظل هذا النظام قد يضطر الطفل إلى الانتقال لمسافة بعيدة ك يصل إلى المدرسة التى 
پتوفر بها فصل خاص يتلاءم مع إعاقته. 
العاديء» إلا أنه بشكل تلقائي قد يكون معزولاً اجتماعياً عن المجتمع المدرسي ما يؤدى إلى 
إبراز انحراف الطفل والتاً كيد عل اختلافه عن التخرين (كوافحة ويوسف) .)۲١١۷‏ 


الضمصل الثالت؛ أشكال الدمج ومسنويادةه 1۹ 


.٣‏ الدميج الكلى (الدمبج الشامل): 

يقصد به دمح ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية دجا كاملا حيث يتم انتظام 
الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية بجانب الطلاب العاديين وف تفس الفصل 
الدراسي بالمدارس العاديةء على أن تبذل الجهود لضان حصول الطفل والمعلم على مسائدة مهنية 
رفيعة المستوى من قبل معلمين متخصصين» وقد يتم عن طريق تعليم الطفل في المدرسة المتخصصة 
وكذلك تلقيه بعض البرامج في المدرسة العادية (السيد .)٠٠٠۶‏ 

خصائص مدرسة الدمج الشاأمل: 

تتميز مدرسة الدمج الشامل با لخصائص التالية: 

.١‏ النحاق جميع الطلاب في مدرسة الحي. 

.ze0 ٣ع‎ c٤ وجود فلسفة عدم الرفض‎ .٣۳ 

.٣‏ الطلاب المعوقون في المدرسة بحتلون نسبة من أولئك المتواجدون في المجتمع العام. 

.٤‏ تقديم مدير واحد هو المسئول عن هيع البرامح في تلك المدرسة. 

.٥‏ الاتصال المستمر بين الطلاب المعوقين والعاديين. 

. وضبع الطلاب في صفوف مناسبة لأعمارهم. 

۷. استفادة جميع الطلاب من مزايا المنهج ا لخاص بالف الدراسي. 

۸. استخدام أساليب التدريس الفردي والتعليم الثعاوني وتدريس الأقران. 

.٩‏ تقديم ا لخدمات المساندة في بيئة التدريس الطبيعية. 

.٠‏ لاشتراك فى الخبرات والمواد التعليمية. 

.١‏ التعاون بين العاملين فى المدرسة. 

۲ استخدام نظم الدعم الطبيعية. 

۳. تشجيع المعلمين والطلاب على احترام الفروق الفردية بين الأفراد. 

.٤‏ أن تعکس القواعد والتعليمات العدل والمساواة؛ وأن يكون الاهتمام بإكساب المهارات 


2 إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


الاجتماعية بنفس درجة الاهتمام باكتساب المهاراث الأكاديمية (القمش والسعايدة 
۳۸( 

إن نجاح الدمج الشامل يكن قياسه من خلال: 

.١‏ التفاعل بين الطلاب العاديين وذوى الاحتياجات الناصةء ومدى ملاحظة التكامل 
الاجتماعى بين الطلاب. 

۲. لا بد من توفير التسهيلات والأدوات اللازمة لنجاح فكرة الدمج» وتقديم الخدمات المساندة 
مثل علاج النطق والكلام والعلاج الطبيعي في البيئة المدرسية الطبيعية ما مكن. 


۳. لا بد من توفير الوقت المناسب لمعلمى التربية الخاصة والعامة والاداريين والوالدين 
والطلاب لتخطيط المنهح ومناقشة الاستراتيجيات والخبرات والمواد التعليمية. 


٤‏ عدم الانفصال بین آدوار معلمی التربية العامة واللخاصة» وأن مهارات جمیع المعلمين حب 
آن تكون متيسرة لجميع الطلاب. 

ه. أن يقبل الآباء والأمهات والمعلمين فكرة الدمج» وتدريب جيع العاملين بالمدرسة لخدمة 
فکرة الدمج (الروسانء ۱۹۹۸). 

ثانياً؛ التصنيف بحسب الأنشطت والممارسات؛ 

بالإضافة لا سبق حدد تقر بر وارنو ك 0ص1 W‏ (۱۹۷۸) شكال خمسة للدمج بحسب أنواع 

لأنشطة والممارسات والتفاعلات بين ذوى الاحتيا جات اللخاصة والعاديين إلى عدة شكال هى: 

0 الدمج المكاني. 

0 الدمبح االنعليمى التربوي. 

J‏ الدمح الوظيفى. 


النصل الثالتث: أشكال الدمج ومستوياته 4 


local Integration ڦdlahl دمج‎ 1.١ 


يقصد به إنشاء فصول خاصة ملحقة بالمدارس العاديةء حيث تشترك مؤسسة التربية اللخاصة 
مح مدارس التربية العامة بالبناء المدرسي فقطء بينما يكون بكل مدرسة خططها الدراسية الخاصةء 
وأساليب تدريب وهيئة تعليمية خاصة بها - ويمكن أن تكون إدارة موحدةء وقد يظهر ذلك 
فيما يسمى بفصول التربية ا لخاصة الملحقة بالمدرسة العادية. ويعنى ذلك أن تعليم الأطفال ذوی 
الاحتياجات الخاصة ف المدرسة العادية ضمن صفوف أو وحدات صفية خاصة بحيث مجمعهما 
فقط البناء المدرسي (مسعودء .)٠۹۸١‏ 


۲ الدمج االتعليمى التربوي Academic Integration‏ 

يقصد به التحاق الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة مع الطلاب العاديين في مدرسة واحدة 
وتشرف عليها نفس اهيئة التعليمية وضمن الرنامج المدرسي» مع وجود اختلاف في المناهج 
المحتمدةء وفي بعض الأحيان يتضمن الإرنامج التعليمي صف عادى وصف خاص وغرفة مصادر - 
ويدخل ذلك في نظام الدمج الجزن. 

ويتحقق ذلك أيضاً من خلال إنشاء ملحقة الدمج بجمعيات تنمية المجتمعء فيتم إلحاق 
الطلاب المعاقين والعاديين في صف دراسي مشترك وتحت برنامج أ كاديعي موحد يتلقي كلا ا لجانبين 
فيه عملية التعليم. ویتم بهذا استقبال الطلاب الأسوياء والمعاقين على فترات لشرح أجزاء معينة 
من المحتوى الأكادييي» وهذا يتطلب وجود كادر تنسيقي ناجح يستطيع التواصل مع المدارس 
والتنسيق معهم لاستقبال الطلاب با جمعية. 

وبصفة عامة يقصد بالدمج التربوي: دمج الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة مح أقرانہم 
العاديين داخل نفس الفصول الدراسية المخصصة للطلاب العاديين طوال الوقت» ويدرسون 
نفس المناهج الدراسية التي يدرسها الطلاب العاديين أو يتلقون برامج تعليمية مشتركة مع 
تقدیم خدمات التربية الخاصة. ويشارط في هذا النوع من الدمج: توفر الظروف والعوامل التي 
تساعد على إنجاح الدمج» ومنها: تقبل الطلاب العاديين للطلاب ذوى الاحتياجات اللخاصة ف 
الصف العادي» وتوفير معلم التربية الخاصة الذي يعمل جنباً إلى جنب مع المعلم العاديء وذلك 
لتوفير الإجراءات التي تعمل على إنجاح هذا الاتجاه والمتمثلة فى الانجاهات الاجتماعية وإجراء 
الامتحانات وتصميمها (الروسانء ۱۹۹۸). 


۷۲ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


۳ الدمج الوظيفى :Functional Integration‏ 
ويتطلب هذا النوع أن يشارك الأطفال المعوقون في البرامج التعليمية نفسها مع الأطفال 
العاديين لبعض الوقت» ثم ينم سحب هؤلاء الأطفال من قاعات النشاط العادية حيث بتلقون 

نوعاً من ال لتعليم الفردي المتخصص أو المساعدة من معلم متخصص. 
٤‏ الدمج الاجlnaعآٳ :Social Integration‏ 
يقصد به التحاق الأطفال المعوقن بالصفوف العامة بالأنشطة المدرسية المختلفة: كالرحلاتء 
والأنشطة الرياضية» وحصص الفنون والموسيقى» والأنشطة الاجتماعية الأّخرى. ويعد هذا 
الشكل أبسط شکال الدمج: حبٹ ل بشارك الطاب من ذوی الاحتباحات الخاصة ذظ ره ف 
الدراسة داخل الفصول الدراسيةء وإنغا يقتصر على د جه فى الأنشطة التربوية غير الأكاديية 
المخثلفة كحصص التربية الرياضيةء والتربية الفنيةء وأوقات الفسح» والاغات المةرة 
والرحلات والمعسكرات.. وغرها. 
بالإضافة لذلك فإن الدمج الإجتماعى بشمل دمج الطلاب ذوی الاحتیا جات الذاصة مح 
الطلاب العاديين فى جال السكن والعملء وذلك من خلال بعض الأنشطة مثل: 
الإعداد لرحلات للمعاقين والعاديين. 
3 تدر يب المعاقن داخل ورش الجمعيات المحلية مع العاديين. 
0 غاولة الاستفادة من قدرات المعاقين قدر الإمكان ومشاركتهم الأنشطة المختلفة وفقاً 
3 عمل لقاءات وغاضرات وندواث يساهم فیها المعاقين مثل: قص شر يط الحفل - تقدیم 
المشروبات للحضور - اشترا كهم في أعمال الضيافة بالجمعية - الإعلان عن حملات الترع 
امال آثناء موسم الزكاة / اشرا کهم ف رحلات الأيتام وأئشطة دور الأيتام. کا مکن 
إشراك المعاق في أعمال ا لخير التي تنفذها الجمعيات مثل زيارة المرضى بالمستشفى وتقديم 
المساعدات هم. 
ويهدف هذا النوع من الدمح إلى توفير الفرص المناسبة للتفاعل الاجتماعى ف مجالات الياة 
الاجتماعية اليومية الطبيعية بين الأفراد ذوى الاحتياجات الخاصة والعاديين (الروسانء ۱۹۹۸). 


النصل الثالث: أشكال الدمج ومستوياته y۲‏ 


0. الدمج المجتمعي :Societal Integration‏ 
يقصد به إعطاء الفرص لذوى الاحتياجات الخاصة للاندماج في مختلف أنشطة وفعاليات 
المجتمع» وتسهيل مهمتهم في أن يكونوا أعضاء فاعلين ومنجزين» ويضمن هم حق العمل 
باستقلاليةء وحر ية التنقل والحركةء والتمتع بكل ما هو متاح في المجتمع من خدمات ترويحية 
واجتماعية بالإضافة إلى الفعاليات الاقنصادية والوظيفيةء وأن بتعلم قوانين وأنظمة العمل في 
المهن المختلفة والحياة خارج إطار المدرسة أو المؤسسة التي يتعلم او يتواجد فيها بصورة دان 

ومستمرة. 
ويحتاج الدمج المجتمعي إلى فترات طويلة لتغيير اتجاهات أفراد المجتمع نحو مشاركة ذوي 
الاعاقات» واندماجهم في جميع انشطته - لذاء جب: 

.١‏ استثارة المجتمح الخارجي من خلال الندوات واللافتات وزيادة المؤسسات التعليمية 
والثقافيةء وتنظيم لقاءات عن الإعاقة وفتح قنوات شرعية لمشاركة المجتمح في أنشطة 
الجحمعبات ومعاهد التربية الخاصة. 

۲. تنظيم المسابقات البحثية عن ذوي الاحتياجات الخاصةء وكذلك المسابقات الفنية النى 
تعإر عن احتياجاتهم ودججهم ف المجتمع. 

. تنظيم زيارات للقيادات البارزة بالمجتمع لزيارة مؤسسات الإعاقة ومعاهد وبرامج التربية 
الخاصة. 

.٤‏ تنظيم دورات وبرامج تدريبية للعاملين في جال رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة لرفع 
الكفاءات بصفة مستمرة. 


o 


کے 


: مح سر دوی الاحشباحجات الخاصة اة وعشة وتقديم الماعدات شم وغبر ذلك 
ف حالة احتياجهم. 

۷. تدريب أسر ذوي الاحتياجات الخاصة على طرق التربية والرعاية بالمنزل وأن الممارسة 
الآثار الاحتماعية لعملية الدمج. 


YE‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


مستويات الدمج وخدمات الترييي الخاصي 


لجا بعض الباحثين إلى تقسيم برامبح التربية الخاصة وخدماتها إلى مستويات متدرجة. ويعد 
هرم رینولدز ءلاهمصسهR‏ لفدمات التربية الخاصة من أ کثر النماذ ج المتضمنة لمستو يات متعددة 
من البرامج والأوضاع التعليمية التي يكن عن طريقها مواجهة الاحتياجات التعليمية الخاصة» 
وفقاً لدرجة الإعاقة أو شدة الانحراف. ويتضمن مستويات متدرجة هرمياً تبداً بذوي الإعاقات 
البسيطة الذين يكن أن يدوا تماما في المدارس والفصول العاديةء وتوكل مسئولية ترييتهم 
وتعليمهم كاملة للمعلم العادي» وتنتهي هذه المستويات والبرامجح بذوي الإعاقات الشديدة 
ممن تستلزم حالاتهم الرعاية نظام العزل الكامل بالمؤسسات الداخلية معظم الوقت كالمدارس 
والمستشفيات والمؤسسات: ويوكل أمر رعايتهم إلى متخصصين متمرسين على العمل المهني معهم. 

وتتدرج برامج التربية الخاصة في المستويات التي يتضمنها الشكل التالي: 


الفصل الدراسي الخاص طيلة الوقت بمدرسة عادية 
الفصل الدراسي العادي طيلة الوقت مع مساعدة معلمين متنقلين 
الفصل الدراسي العادي طيلة الوقت مع خدمات استشارية 


الفصل الدراسى العادي طيلة الوقت 


شكل.(١)‏ يوضح التدرج الهرمي لبرامج الترييت الخاصت ومستويات خدماتها 


وفيما يل عرض ذلك البرامح والمستويات: 
أولاة: برنامح الفصل العادي طيلب الوقت: 


بتلقی معظم الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة الذين بعانون من إعاقات أو مشكلات 
بسيطة وفقاً لهذا البرنامج خدماتهم التعليمية في فصول دراسية عادية وتحت إشراف معلم عادى 


الأصل الثالت؛ أشكال الدمج ومستوياته Y۵‏ 


قادر على توفير بيئة ومواد تعليمية» وطرق تدريسية ملاعة للحاجات الفردية ؤلاء الأطفالء 
ودون مساعدة متخصصة من مستشارين أو معلمين أخصائيين فى جال التربية ا لخاصة. و بعد هذا 
المستوى من الخدمات أقل الأوضاع التعليمية عزلا وتقييداً لإلطفل غير العادي» حيث يكفل له أن 
يتعلم طوال الوقت وسط آقرانه العاديين مح الوفاء باحتياجاته الخاصة بحسب حالنه. 

شانياً؛ برنامج اللصل العادي طيلت الوقت مع توفير خدمات استشاريب: 


يتلقى الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة تعليمهم طبقاً هذا البرنامج في فصول المدارس 
العادية مع أقرانمم العاديين بحيث يعد معلم الفصل العادي مسئولاً عنهم من الناحية الأكاديية 
مع تزويدهم ببعض الخدمات المتنخصصة في جال التربية الخاصة عن طريق معلم مستشار يتولى 
زيارة المدارس العادية التي بها أطفال غير عاديين بشكل دوري لتقديم الاستشارات اللازمة 
للمعلم العادي» وتمکينه من تعديل البيئة والموارد والطرق التعليمية المعتادة لتصبح أ كثر ملاءمة 
للإحتياجات الخاصة هؤلاء الأطفال. 


ثالثا: برنامج النصل العادي طيلة الوقت مع مساعدة معلمين أخصائيين متنقلين: 


يقضى الأطفال غير العاديين معظم وقتهم في الفصول الدراسية العاديةء ولا يتركونا سوى 
لفترات قصيرة يتلقون خلاطها خدمات خاصة من أخصاتيين مدربين فى الات خختلفة: كالإعاقة 
البصرية» أو عيوب النطق والكلام» أو صعوبات التعلم... وغرهاء وينتقل هؤلاء الأخصائيون 
بين المدارس العادية التى با أطفال معوقون طبقاً لجدول زمنى دد -أو عندما تقتضى الضرورة - 
لمواجهة المشكلاث وعلاج الصعوبات التي يعانى منها أولئك الأطفالء ولا ممكن للمعلم العادي 
معالجتهاء و يستعين الأخصائيون فى ذلك بالأجهزة والمواد والأدوات والطرق الخاصةء كما يعملون 
مح الأطفال فرادى أو من خلال جماعات خحدودة العدد في مکان ملائم: كالمكنبة» أو غرفة 
التخصان النفسي أو الاجتماعيء أو غرفة خاصة معدة هذا الغرض. 

وتزداد أهمية الأخصائ الزائر أو مدقل (المعلم المنجول) في المناطق الريفية الني يكون فيها 
عدد الأطفال ذوى الاحتياحات الخاصة قليلاً لكنهم يننشرون في مساحة جغرافية شاسعة بحيث 
يصعب توفير خدمات خاصة ثابتة هم في مكان حددء کہا يضمن هذا الرنامج أن يقدم آخصائي 
واحد خدماته لعدد كبير من الأطفالء إضافة إلى أنه يتناسب وأناط معينة من الإعاقات النى 
لا تحتاج إلاإلى خدمات أو مواد تعليمية محددة: كعيوب النطقء أو فقدان الإبصار الجزئي. هذا فضلا 


۲٦‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


عن أنه يضمن بقاء الطفل مع أقرانه العاديين طوال الوقت عدا الفترة الني يكون بها الأخصاي المتنقل 
في زيارة المدرسة والتي قد لا تدجاوز ساعة أو انتين اسبوعيا. ومن أهم عيوب هذا البرنامج أن المعلم 
المتجول يقضى في التنقل بين المدارس» ومن تم قد لا يتوفر لديه الوقت الكافي لمواجهة الاحتياجات 
الأساسية للطفل غير العادي» وللتعاون اللازم مع معلم الفصل وإدارة المدرسة وأسرة الطفل. 
وتتلخص مسئوليات المعلم المتتجول فيما يلي: 
أ. مسئولياته تجاه الطلاب: 
.١‏ القيام بعملية التقييم لاطلاب وتحديد الاحتيا جات الأساسية لكل طالب. 
۲. وضع البرنامج التربوي الفردي لكل طالب بمشاركة الفريق المتعدد. 
دريس الظالت الهارات الاساسة التي يحتاجها. 
.٤‏ مساعدة ذوى الاحتياجات الخاصة على التغلب على المشكلات الأكاديمية الناحمة عن 
إعاقام المختلفة. 
0, مساعد تم على الاستفادة من المعينات التعليمية وتعريقهم ہا 
٦‏ مساعدتہم على | کتساب المهارات التواصلية والمهارات الاجتماعية التي تمكنهم من 
النجاح ليس في المدرسة بل في الحياة بوجه عام. 
۷. تسهيل مهمتهم في عملية المشاركة في الأنشطة الصفية واللاصفية. 
۸ تمشيلهم في الاجتماعات المدرسية والنا كيد على احتباجاتهم الأساسية. 
.١‏ العمل على إيجاد بيئة أ كاديمية واجتماعية بستطيع فيها الطلاب استغلال أقصىی قدراتہم 
وتحقيق طموحاتم. 
.٠‏ لاستمرار في تطبيق الاختبارات الرسمية وغير الرسمية من اجل تعديل التدخل. 
.١‏ تحويل الطلاب الذين محتاجون إلى خدمات مساندة. 
.١‏ لانتباه إلى المؤشرات التي قد تعنى ا لحاجة لإحالة الطالب إلى الطبيب. 
۳ حفط سحلاث شاملة عن برنامج الطالب وتقدمه. 
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ب. مسئولياته تجاه المعلمين 

.١‏ يقوم المعلم المتنجول في البداية بالتعرف على احتيا جات المعلمين العاديين ف المدرسة الخاصة 
بالطالب» ويتم ذلك بتوزيع نوذج مبسط لتقييم مستوى الطالب ومدخلات مهمةء وفي 
نفس الوقت يبرز أهمية التعاون والنخطبط بين المعلمين العاديين والمعلم المتجول. 
بلغة سهلة ومفهومة توضح دور المعلم المتجول وطبيعة عمله وذلك لمنعح حدوث الارتباك 
والتشو یش لدی المعلمين العاديين. 

۴. يقوح المعلم المتجول بتقديم صورة كاملة للمعلمين العاديين عن الطلاب ذوي 
الاحتياجات الخاصة تحدد بوضوح جوانب القوة والضعف لدى الطالب وتتضمن أي 
معلومات ازى مز فاا مساعدته. 

ج. مسئولیاته تجاه أسرة الطالب: 

.١‏ تقبل الأھل كما هم في البداية وعدم خحاولة إحداث تغييرات جوهرية إلى حين غو 
علاقة إبجابية قد تظهر استعداد للتغبر. 

۲. على المعلم المتجول أن يوضح طبيعة إعاقة الطالب لولي الأمر من الناحية النفسية 
والاجتماعية والأكاديمية وتأثير ذلك على الطالب واحتياجاته وذلك بلغة سهلة 

. دعوة أولياء الأمور لحضور خالس الآباء ومناقشتهم بالأمور المتعلقة بالطالب. 

.٤‏ دعوتهم للمشاركة في وضع ا لخطة التربوية الفردية للطالب. 

.٥‏ تزويد ولي الآمر ما يتوفر من خدمات مساندة وطبية. 

.١‏ العمل على توطيد علاقة ولي الأمر بالمسئولين بالمدرسة. 

د. مسئولياته تحاه إدارة المدرسة: 
.١‏ المشاركة فى اجتماعات المدرسين و خلس الإدارة. 
۲. أخذ موافقة الإدارة ومشاركتها في اختيار الأساليب التدريسية وتعديل البيئة الصفية. 
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۲. إعداد النشرات والملصقات وتوعية العامة با لخدمات التي بقدمها المعلم المتجول داخل 
المدرسة والحى. 
.٤‏ يرفع لادارة المدرسة بما بستجد من مشکلات او عقبات والمقترحات حول الطالب. 


رابعاً؛ برتامج الفصل العادي مع الاستعانت بخدمات غرفت المصادر: 


ينتظم الطفل غير العادي طبقاً البرنامح فی فصل دراسې عادى بمدرسة عاديةء بحیثٹ بمکن له 
الانتقال من الفصل العادي لفترات محددة متفاوتة يومية أو أسبوعية - بحسب حاجته: إما منفرداً 
أو ضمن مجموعة» إلى غرفة خاصة داخل مدرسته أو على مستوى الحي يطلق عليها غرفة المصادر 
Resource Room‏ پتثلقی فیھا اا ومساعداتث أ كاد ية ومهارية e‏ مشخصصة ملائ 
لإعاقته عن طریق معلم متخصص وذلك عندما يعجز المعلم العادي عن توفير هذه الخدمات» أو 
تقديها له ضمن أنشطة الفصل العادي. 

وقرف غرفة المصادر على انها غرفة صف بالمدرسة العاديةء ولكنها بصورة a‏ 
أداء عدة وظائف تخدم ہا کأحد البدائل التربو ية الخاصة ف المدرسة العاديةء وهى کو بالمواد 
التعليميةء والأجهزة والوسائل ومعلم تم تدريبه جيداً لبشبع احتياجات تلاميذه. وتستطيع الغرفة 
بقليل من تكامل المجهودات أن ترقى إلى درجة مركز للخدمات التربو ية الخاصةء لصالح المدرسةء 
ورا المدارس المجاورة في نفس المنطقة. ومن هم ما تنميز به غرفة المصادر دون البدائل الآخرىء 
أن النلميذ يستخدم الغرفة لفارة غالباً ما تكون أقل من نصف اليوح المدرسيء وريا تكون المدة 
مقابلة لزمن حصة أو حصتين» وهذا يسمح للطالب أن يكون بالفصل العادي معظم اليوم الدراسي» 
وذلك بعكس تلميذ الفصل الخاص الذي يبقى كل وقته بفصل التربية الخاصة. كما أن تلميذ غرفة 
المصادر فد يتلقى دعما إضافياً من معلم التربية الخاصة ولكن ذلك پتم ف الفصل العادي. 

تجهيزات غرقن المصادر:: 

يشترط في غرفة المصادر أن تكون واسعةء جيدة الإضاءة والتهويةء وف موقع مناسب 
بالمدرسة بحيث يكن للاأطفال الوصول إلبها ببسر وسهولة» كما بشترط أن تكون المدرسة التي بها 
هذه الغرفة - في حالة مركزيتها- في موقع متوسط بالنسبة للحى لي يسهل على الأطفال الوصول 
إليها من المدارس المجاورة. 
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كما يراعى أن تتوافر فيها التجهيزات والمواد والأدوات اللازمة للوفاء باحتياجات الأطفال 

المحولين إليها- ومن أمها: 

.١‏ المقاعد والمداضد والأرفف والدواليب والسبورات والحواجز المتحركةء بحبث يسهل 
تنظيم الأثاث وفقاً للأغراض المتعددة للنشاط والتدريب. 

. الوسائل التعليمية: البصرية والسمعية اللمسيةء والأدوات والأجهزة والمواد التعليمية 
ومنها: الدسجيلات الصوتية والمرئية والصور الثابتة والمنحركةء والشرائح الفوتوغرافية. 
وأجهزة الراديو والتليفزيون والفيديو والسينماء والمواد المطبوعة: كالكتب والنشرات 
والمناهج واللوحات والملصقات والنماذج... وغيرها. 

۳ الأأجهزة والوسائل التعليمية المستخدمة في تعليم المعاقين بصرياً: جهاز الكتابة بطر فة برابلء 
الآلات الكاتبة بطريقة برايلء الأوبتاكونء جهاز الفرسابرايل.. النماذج والمجسماتء 
الرسوم التخطيطية والبيانية البارزةء الرموز الرياضية بطريقة برايل (النظام البريطافي)» 
لوحة المكعبات الرياضية (النظام الفرضسي)ء العداد» مجموعة الأشكال المندسيةء أدوات 
القياس البارزةء التسجيلات الصوتية»ء الكتاب الناطق والمكتبة المسموعة. استخدام ا لحاسوب 
الآلي في تعليم المعاقين بصرياً (لوحة المفاتيح البديلةء شاشة اللمس؛ طابعة برايلء نظم قراءة 
النصوص المعروضة بالتلفظ الاليء نظم تكبير الصور المعروضة لضعاف البصرء برجيات 
الحاسوب المساندة). 


۹ 


ء. الأجهزة والوسائل التعليمية المستخدمة في تعليم المعاقين سمعياً: المعينات السمعية فى 
فصول الصم وضعاف السمع: الثابتةء المتحركةء الدوائر السمعية جهاز الأشعة تحت 

أنواع غرف المصادر: 

تتعدد آنواع غرف المصادر: 

.١‏ منها ما يقوم على ساس فئوي أو تصنيفي: وبناء عليه تخص غرفة مستقلة لتقديم الخدمات 
التربوية اللازمة لكل فئة من الفئات الخاصةء ويتوافق هذا مع ما يطلق عليه الإعداد 
التصنيفJ Categorical Teacher Education jına‏ |Jذأي‏ يتم بمقتضاه إعداد معلم 
متخصص للعمل مع إحدى الفئات الخاصة دون غيرها. 
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ومن أنواع غرف المصادر أيضاً ما بخصص لندمة أ كثر من فئة في وقت واحد تبعاً للاحتيا جات 
التربو ية والتعليمية المشتركة فيما بينها: وقد تخصص غرف مصادر لأغراض علاجية معينة 
آو لإ کساب مهارات في الات خددة: کعلاج اضطرابات النطق والكلام او صعو باٽ 
تعلم القراءة والكتابة أو العملياث الحسايية آو لجميع الأطفال الذين يواجهون صعو بات 
تعليمية أو مشكلات سلوكية بسيطة أو متوسطة. 


ويتولى الإشراف على غرفة المصادر وإدارتا: معلم أو أخصائي غرف مصادر أو عدة 
معلمين من المتخصصين في تربية الفئات الخاصة وتعليمهم ممن تلقوا تدريباً شاملاً على استخدام 
طرق وبرامبح وأساليب تربوية خاصة تستخدم من قبل المعلم العادي: كطريقة برايل بالسبة 
للمكفوفانء ولغة الإشارة وقراءة الشفاه والتدريبات السمعية للصم وضعاف السمع» وكذلك 
على استدخدام أدوات ووسائل معينة لا تنوافر في الفصول الدراسية العادية ككتب ومواد برايل 
الكاتبةء وأجهزة التسجيل بالمكفوفين. 


مهاء معلو أو أخصائي خرفقب المصادر: 


مہں 
. ترتيب غرفة المصادر وتنظيمها وإدارتما ما يتطلبه ذلك من: اختيار الأثاثء والأجهزة 


۱ 


٤ 


ف 


: آم مهام معلم أو أخصائ غرفة المصادر ما يل: 


والمواد التعليميةء وتنظيم المقاعد وحفظ المواد والملفات»› وتهيئة تعليمية مواتىة» و إدخال 
التعديلات الحلاعمة علد اللزوم. 


. تحديد مستوى الأداء والاحتياجات التربوية والتعليمية الخاصة للتلاميذ الذين حالون 


من فصوضمم العادية إلى غرفة المصادرء وذلك باستخدام الوسائل والأدوات اللازمة لذلك: 
كالاختبارات والمقابيس» والملاحظةء والمقابلة الشخصيةء والإافادة من البيانات المتجمعة 
من الوالدين وتقارير المعلمين وأعضاء فريق النقييم الشامل. 

تحديد المهارات التعليمية المطلوبة والإستراتيجية التدريسيةء والأنشطة والإجراءات 
اة 


. اختيار المواد والوسائل التعليمية واستخدام طرق وأساليب تدريسية تتوافق مع احتياجات 


التلامید وخصاتصهم. 


اللصل التالث؛ أشكال الدمج ومستوياته ۸ 


ه. متابعة التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة ف فصوهم العادية» وتقديم النصح والمشورة 
والإرشاد المدرسى في هذه الفصول بشأن كيفية معاملتهم» ومناقشة وتبادل الأفكار 
والمقترحات بخصوص مشكلاتهم» والطرق التدريسية والبيئة التعليمية الكش ملاءمة 
وفاعلية بالنسبة هم. 

1. تعليم بعض المعلمين وتدريبهم على مهارات وأساليب التعامل مع ذوى الالحتياجات الخاصة 
داخل الفصول العاديةء وتزويدهم بالكثيباث والوسائل التعليمية اللازمة فى هذا الصدد. 

۷ توثيق الصلة بين المدرسة وأسر ذوى الاحتياجات الخاصةء وزيادة استبصار الوالدين 
بخصائص الطفل المعوق واحتياجاته» وبدورهما في متابعة نموهم التعليمي» وتزويدهما 
بالمعلومات اللازمة عن أوجه الخدمات الاجتماعية والطبية والترفيهية المتاحة له ف 
البيئة المحلية. ومع أنه يمكن استخدام برنامح غرفة المصادر مع جميع الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة مع تفاوت الفترات التي يمضيها الأطفال بهذه الغرفة تبعاً لاختلاف 
آشکال انحرافاتم ومدی هذه الانحرافاتث» وما بترثب عل ذلك من معالحة فردبة أو 
ضمن مجموعات صغيرة داخل غرفة المصادرء إلا أن هذا البرنامج يعد من أنسب البرامج 
للأطفال المتفوقين والموهوبين» وذوى الإعاقات ا لخفيفة ممن يفضل وضعهم داخل الفصول 
العادية مع انتقاهم لغرفة المصادر لبعض الوقت كالتخلف العقلى البسيط وبطء التعلمء 
وصعو بات التعلمء والمشكلات السلوكة والائفعالة اللسبطة. 

ومن ميزات عرفة المصادر: 

.١‏ پستفيد التلميذ من تدريبات غرفة المصادرء مع بقائه مدا مع أصدقائه وزملائه من نفس 
السن في الفصل العادي. 
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۲. تعد برامح غرف المصادر بطر يقة منهجية إ كلينيكية بواسطة معلم غرفة المصادر بالتعاون 
مع معلم الفصل العادي. 

۳. تكون غرفة المصادر أقل تكلفة في تشغيلها من استراتيجيات أخرىء» ويمكن أن تتعدد 
غرف المصادر حسب المراحل أو الأعمار أو المستويات. 

.٤‏ يكن خدمة عدد أكبر من التلاميذ في غرفة المصادر وترتيباتها الي تتصف بالمرونة حيث 
بنفذ التدريس ف الغرفةء أو الصف العادي أو غير ذلك حسب الحالة. 


A۸۲‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


. المحلم ثابت قي المدرسة ولذلك فهو ركن هام في كل الظروف والأحوال. 

۷ لا تستخدم غرفة المصادر أية وصمات عند التعامل مع التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة. 

۸. يعمل الأخصائيون في عمليات التقييم والتشخيص والعلاج حسب تعليمات المدرسة أو 
إلحاح معطلبات أو احتياجات التلاميذ وليس من الضروري آن يتدخل أحد من خارج 
المدرسة فى سير العملية التعليمية تشخيصاً أو علاجاًء بل بحكمها احتياجات التلميذ 
وإمكانياته في إطار المدرسة ومسئولياتها. 


قل 


تتعامل غرفة المصادر مع الإعاقات اللسيطةء فإن الإعاقات المتوسطة أو الشديدة سوف 
الصعوبات برامج غرف المصادر: 
قد تصادف برامبج غرف المصادر بعض الصعوبات: التي قد تلقى غموضاً على طبيعة العمل 
داخل غرفة المصادر أو علاقتها بالفصل العاديء و أهم هذه الصعوبات: 

.١‏ توفر الإمكانيات لغرف المصادر وخاصة الترتيبات والأجهزةء والمعلم الذي يتم تدريبه 
جیدا على البرامج الفردية وأعمال المساندة والتدريس الدقيقء والتقييم الرسمى وغار 
الرسمي. 
فإن نتائج هذه البرامج يتأثر بالكثير من العوامل والمتغيرات حتى تأقى نتائجها مكتملة. 

۳. علاقة غرفة المصادر بالفصل الخاص أو البدائل التربو ية الأخرى داخل المدرسة تحتاج إلى 
کشر من الجهد والترتاٽت. 

.٤‏ عدم إمكانية مشاركة الإدارة المدرسة في صميم البرنامج التشخيصى أو العلاجى بطرق مباشرة. 

ه. قصور في فهم آدوار كل من معلم الفصل العادي وتعاونه مع معلم غرفة المصادر. 

7. صعوبة تصور مدى انطلاقة غرفة المصادر فى علاقتها بالبدائل التربوية الآخرى التى 

يمكن أن تتواجد فى المدرسة العادية. (صادق ١١٤٠١ه).‏ 


اللصل الثالث؛ أشكال الدمج ومستوياته ۸۳ 


خامسا: تعليم الطفل غير العادي في فصل عادى بالاضافت إلى فصل خاص يومياً؛ 


يصلح هذا البرنامج لإعاقات أكثر حدة تحتاج إلى خدمة تعليمية خاصة مستمرةء بحيث 
يكن للطفل الذي يعانى من هذه الإعافة أن يتلقى بصورة يومية جزءاً من تعليمه مع الأطفال 
العاديين في مواد دراسية وأنشطة معينةء وينتقل في الجزء الاخر من اليوم إلى فصل خاص بالمدرسة 
ذاتها لدراسة بعض الموضوعات أو المواد الدراسية التي لا يمكنه - أو صعب عليه - دراستها مع 
الأطفال العاديين لعدم استطاعته مسايرنم في ذلك» إما لمحدودية قدراته العقلية أو لبطء معدل 
تعليمه مثلما هو الحال للمعاقين عقاياً القابلين للتعلم. 


سادسا: تعليم الططل غير العادي في فصل خاص بمدرست عاديت طوال الوقت؛ 


ف بعض االات التي ثبل فيها درجة التباعد بين آداء الطفل العادي وغير العادي ا 
كيرا تكون الفصول الخاصة أمراً لا مفر» كما هو ال حال بالنسبة للصم والمتخلفين عقلياً بدرجة 
شديدة» حيث يستلزم الأمر أن يقضى أمثال هؤلاء الأطفال - من كل فئة متجانسة - كل يومهم 
الدراسي في فصول خاصة داخل المدرسة العادية ليتعلموا وفق برامج خاصة أعدثت هم تحت 
إشراف معلم متخصصء» وهذا بجعل المحدرسة العادية مقسمة إلى قسمين: مدرسة منفصلة عادية؛ 
وأخرى منفصلة لذوى الاحتياجات الخاصة. وغالباً ما بتم اللجوء إلى هذا الأسلوب عند الانتقال 
من المدارس والمؤسسات المنفصلة الى الدمج ف التعليم العام» وهذا ما حدث ف الولايات المشحدة 
الأمريكية حينما صدر القانون )4٤-۱٤١(‏ لسنة ١۱۹۷ء‏ حبث اتخذت المناطق التعليمية المختلفة 
عدة إجراءات منها وضح ذوى الاحتياجات الخاصة ف فصول خاصة ملحقة بالمدارس العادية 
(الشخص» ۱۹۸۷). 

ولعل هذا النظام مازال سائداً في كثير من دول العالر لعدم توفر الإمكانات لدمج ذوى 
الاحتياجات الخاصة فى الفصول والمدارس العادية.» وتعتبر هذه الفصول بمثابة مدرسة منفصلة 
كمدارس التربية الخاصة المنفصلة من حيث طبيعة النعليم والمشاركة الاجتماعية. ويعد هذا 
البرنامج أ كر تقييداً للطفل غير العادي من البرامح سالفة الذكر. إلا أن الفرص فيه مازالت متاحة 
للاحتكاك والتفاعل فيما بينه وبين آقرانه الذين ينلقون تعليمهم في المدرسة نفسها خلال فترات 
الراحة وأثناء مارسة الأنشطة المدرسية غير الأ كاديمية. 


A‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


ومن أهم ما يؤخذ على هذا البرنامج أنه يؤدى إلى إظهار اختلاف الطفل غير العاديء والتركيز 
على الحرافه عن بقية الأطفال العاديين داخل المدرسة نما قد يؤدى إلى آثار سلبيةء لا سيا بالنسبة 
للأطغال المعوقین (صادق» ۱۹۹۸). 

سابعاً: تعليم الططل غير العادي في مدرسة ترييت خاصة تهاريت: 

خلال هذا الرنامج يتلقى الطفل غير العادي تعليمه وتدريبه في مدرسة خاصة مستقلة عن 
مدارس العاديين. وغالباً ما تكون هذه المدرسة ذات تجهيزات وبرامح تعليمية وتدريسة تتاف 
باختلاف نوعية الانحراف أو الإعاقة التى بعافى منها الأطفال الذين يستفيدون من خدماما. 
فهناك مدارس خاصة بالصم» وأخرى خاصة بالمتخلفين عقلياء ومدارس خاصة بالمكفوفين 
ومدارس خاصة بالمضطربين سلوكياً. وهذا يعنى ن التجهيزات والبرامج يتم تنظيمها و إدارتها با 
يفي باحتياجات كل فئةء ومن تم فإن المدارس تختلف عن مدارس العاديين. فمن أهم ما تشتمل 
عليه إلى جانب البرامج والمواد والأجهزة الخدمات الخاصة الأخرى: كالعلاج الطبيعي؛ وورش 
التدريب المهني؛ كما صمم هذا البرنامج بحيث يقضى الأطفال غير العاديين يومهم في هذه المدارس 
ویعودون إلى بیوتهم في نهایته. 

وعلى الرغم من أن هذا النوع من خدمات التربية الخاصة بدخل ضمن الخدمات التربوية 
بنظام العزلء إلا أن الضرورة تفرضه في حالات الإعاقة الشديدةء والإعاقات المزدوجة: كالصم 
المكفوفينء أو المكفوفين المقعدين ... أو غيرهم من تنطلب إعاقتهم رعاية خاصة لا تستطيع 
المدارس العامة تقديمهاء وإذا ثبت عدم انتفاع الطفل المعاق من برامج التربية الخاصة»ء فهنالك 
لابد من تقديم هذه ا لخدمات في مدارس آو مؤسسات خاصة فيتعلم ف المدرسة نہاراً و بعود إلى بيته 
في المساء» ويمارس حياته بشكل طبيعي من خلال الأنشطة الاجتماعية المختلفة. 


أثنظمت أخرى للد مج 
عرص راند وریتشنارجح (۹۹٤) Rand & Reichenberg‏ أربعة ماذج أخرى لنظام الدمج چ 
ھی : 


.١‏ نموذج مجموعات الدمجح ٥۸ )G1(‏ ناإعه1:۲ ودهإي آو نظام التكامل الجماعي: وتتكون 
المجموعة من عدد كبير من أطفال التربية الخاصة ۲٠-٠١(‏ طفل) داخل الفصول النظامية.. 


الشصل الثالث؛ أشكال الدمج ومستوياته A0‏ 
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چس 


دا 


وف هذا النموذج يوجد اثنان من المدرسين يعملان معا في نفس الفصل الدراسي» كل منهہا - 
يتعامل مع النوعية المؤهل ها. ويعتمد نجاح هذا النموذج على قوة وطبيعة التعاون بين 
مدر سی التربية الناصة ومدر سي العاديان. 


. موذج التعليم العلاجى (۸1) عnنطacغ1'‏ a1نedءRem:‏ ويطبق هذا النموذج في الفصلين 


الأوليين من فصول المدرسة الابتدائية -ويشمل الأطفال المشتبه فى وجود صعوبات خاصة 
لدیہم» وبالرغم من أنهم لر يشخصوا رسمياً. ويعتبر هذا النموذج نموذجاً للتدخل المبكر 
لتمكين الطفل من الاستمرار في التجربة التعليمية من خلال الفصول النظامية. و يتم التعليم 
العلاجي في مجموعات صغيرة من الأطفال التي تنشابه مشكلاتم وصعوباتهم المدرسية. 


1 نموذج التعليم )klد|رس Learning Centers (LC)‏ أو نظام مرا کز التعلم: و يطبق هذا 


النموذج في المدارس العليا الصغيرة -خاصة الأطفال المعاقين المند جين في فصوهم النظاميةء 
ومن خلال مرا كز التعليم بحصل الطالب على معاملة علاجية فردية مار جة ومنظمة ومركزة 
على المواد الدراسية التي يعانى من صعوبة خاصة فيهاء ومن ثم يتم إعداد برنامج فردى 
خاص لكل طالب بواسطة مدرس المراكز التعليمية يعمل في تعاون مع مدرس الفصل 
الدراسي النظامي. 


. موذج الدمج العکسي dg :Reversed Integration (RI)‏ هذا اللموذج بعتبر فصل التربية 


ا لخاصة هو الفصل الأم» ولكن بالدسبة للأنشطة الاجتماعية والمدرسية فإن الطلاب ذوي 
الاحتياجات الخاصة يندمجون مع الطلاب العاديين. وهذا النموذج يكون حدوداً نسبياً في 
حقیق أغراض الدمج الإجتماعى (کاشف ومنصور› ۸). 


بالإضافة لذلك: فان من أ كثر الأشكال انتشاراً بالمؤسسات تربية الفئات ال لخاصة في ظل نظام 
الدمج - ما پلى: 


١ 


.٣ 


المدرسة الجامعة (مدرسة الجميع): وتخدم جميع الأطفال داخل المجتمع وتحقيق المشاركة 
الكاملة بين الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة والعاديين» ويتم تنظيم العملية التعليمية 
ف صوء حاجات دوی الاحشتاحات إالخاصة ومعدلاث تعليمهم و بتناسب وحاجام 
و إستراتيجية التدريس والمصادر المستخدمة. 


تكامل المدارس الخاصة والمدارس العادية: حيث تتاح للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة 


A۸1‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


قضباء بعص الوقت ف مدارس التويية الناصة بجانب تعليمهم ف المدارس العاديةء ونفوم 
المدارس الخاصة مقام مركز المصادر حيث تقدم المعلومات والمشورة للمدارس العادبة. 
۳. المدارس العادية تقديم خدمات مساندة: ونتیح للأطفال ذوى اللحتباجات الناصة 
العادية التعلم مح آقرانہم اہم العادیین فی تکامل تام في المكان والخدمات مح تقدیم خدمات 
خاصة ذوی e‏ الناصة ٤‏ حدود طقة من معلم الأربية ألثاضة 
(العجمى» ۰ ۰ تیل اللبى» 0 و يليام 1۳). 
وأشار صادق (۱۹۹۸) إلى النموذج الذي أورده براون وآخرون اه ۲ .8٥#«‏ هو نموذج 
المدرسة الطبيعية للأسرة. وهى المدرسة الطبيعية الثى يذهب إليها كل من الطفل و إخوته وأصدقائه 
وجارانه» والتى كان عكن أن يذهب إليها إذا لر يكن معوقاً .. وتكون وظائف المدرسة: 

(1) إعداد كل الأطفال للحياة ف المجتمح Society Pluralistic Jaa!‏ والمجتمع التعددى. 

(۲) توفير أكثر البيئات المدرسية المناسبة لكل منهم فردياً من خلال التدريس والتعلم 
والأدشطة المناسبة. 

۳( کون للوالدين والإاخوة والأخوات والجيران والمعارف أثر كبير في الخدمات المدرسية. 

(5) تنمية علاقات اجتماعية متطورة بينهم وبين كل آفراد البيئة المحلية - وهى التي تبقى 
فترة طويلة. 

)٠(‏ أن يتضمن البرنامج الفردي لكل طفل كميات وآنواع تدريسية تناسب الحمر الزمني 
للفصول العادية التى يقيد فيها وتنفذ على أرضية المدرسة ولكنها تنفذ من خلال عينة 
واسعة من بيئات غير دراسية متكاملة. وتستخدم خلال الساعات غير الدراسية أو 
الأيام غير الدراسيةء ولابد من تدبير أنواع ا لخدمات العلاجية الأخرى وغيرها على سس 
مدرسبة و حسب قو اتید المدرسة - وتصبح وظرقة المدرسة لل قول الطفل (من ذوی 
الاحتياجات الخاصة) أن بجدد قبوله على أساس حضور الدراسة فى فصل عادى أو في 
فصول تربية خاصة. 


الفصل الرابع 


7 متطلبات الدمج. 
- عوامل نجاح الدمج. 
- تحدیات الدمج. 


المصل الرابع 
متنطلمات الد مج وتحدياته 


مقدمب 
شهدت العقود الماضصة اهتماماً متزایداً بدمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مح العاديين 
في الفصول والمدارس العامة. والدمج - کہا اتضح فیما سبق - توجه پستهدف تزوید ذوى 
الاحتياجات الخاصة بالأناط المعيشية والظروف الحياتية اليومية القريبة من تلك الموجودة في 
المجتمع بشكل عام. والدمج لا يعنى تقديم خدمات عادية للطفل المعوقء لأن ذلك تجاهل لطبيعة 
الإعاقةء فالدمج غاية لا وسيلة: بمعنى أن الغاية هي مساعدة الطفل المعوق ليعيش حياة كريمة في 
مجتمعه الكبير وذلك يتحقق باستخدام وسائل خاصة. 
إن دمج ذوى الاحتياجات الخاصة فى المدارس العادية ليس حالة ولكنه مجموعة من العمليات 
التى ليس ها نهابةء فهو عملية بواسطتها تطور السلطات (الإدارات والمناطق التعليمية المحلية) 
ثقافاتها ومارساتها من أجل استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة با لمدارس العادية. فامصطلح وما 
برتبط به من خلاف متصل بجميع الأطوار وأنواع المدارس» وكل ما يتصل بالسياسات والممارسات 
التى تبذل فيها الجهود هو لتمكين الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة من المشاركة والتفاعل جنا 
إلى جنب مع أقرانمم الذين لا يعتبرون من ذوى الاحتياجات الخاصة (أبو قلة: .)۲٠٠۷‏ 
وقد أورد الخطيب (۲۰۰۳) وصفاً سریعاً للقضايا التي حب مراعاا عند دمج الأطفال 
المعوقين هي: ) 
.١‏ إن الدمبح فلسفة تنفذ من خلال توفير البدائل التربو ية المختلفة التي تراعى حاجات الطفل 
المعوق الخاصةء وتعمل على تهيئة الظروف الملاعة لإقامة جسور التفاعل بين الأطفال 
المعوقين والأطفال العاديين إلى أقص حد ممكن. 


إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصن 


۲. التخطيط الواعي والمنظم للدمجح» ويشمل ذلك: 
أ تحديد اللستولنات: 
ب. توفیر برامح التدريب أثناء ا لخدمة لكل من المعلم العادي ومعلم التربية الخاصة. 
ج. العمل على مشاركة الأهل وتخطيط وتنفيذ البرامج التربوية. 
د. توعية الأطفال المعاقين والأطفال العاديين وإعدادهم. 
. أن الدمج ليس غاية بحد ذاته» بل هو وسيلة لتسهيل عملية | كتساب الطفل المعوق للمهارات 
الأكاديية والاجتماعية والحياتية للعيش الكريم والمجتمع الكبير. 
.أن الدمج لا يؤثر على الطفل المعوق ومعلمي التربية الخاصة فحسب» وإنما يؤثر على جميع 
الأطفال والمعلمين ف المدارس العادية أيضاًء لذلك لا بد من تعديل آنماط التربية التقليدية 
بحیث تراعی الفروق الفردية. 
. يجب توعية المجتمع لتقبل فكرة الدمج وأهدافه من أجل تطو ير الاتجاهات والمواقف 
الايجابيةء وتوفير الخدمات التي تلبى حاجات الأطفال جميعها مهما كانت هذه الحاجات. 


pm 


o 


.٦‏ حب تقويم فاعلية الدمجح ہدف د رد المعوقات والمشكلات وتقديم الاقتراحات المناسبة 
متطلبات الد مج 


يشير أبو قلة )۲٠١۷(‏ إلى آن جميع التلاميذ هم حق التعليم في أماكنهم» ولي يتحقق ذلك فإن 
الثقافة المجتمعة والسباسات ف المدارس جب إعادة صباغتها بطر بقة اغد على التعلم. ومهما 
کان شکل ودرجة الدمج التي تحدث في مكان ماء فإن التعليم الفعال للأطفال ذوى الاحتياجات 
ا لخاصة في المدارس العامة يشكل عديدا من التحديات أمام المعلمين والإداريين. 

وعلى ذلك فان دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مح الأطفال العاديين ليس عملية سهلة 
ہل إن هناك عدة متطلہات لا ہد من مواجھنها - هی: 

١‏ السخطبط لبرنامج الد مج: 


او ل متطلبات دمج ذوى الالحتياجات الخاصة بالمدارس العامة التخطيط الجيد لتطبيق برامج 


الْصل الرابع: متطلبات الدمج وتحدياته ۹ 


الدمبج» والدمج االتربوى للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع العاديين يعتمد على تخطيط 
تربوي دائم ومستمر يتم تحديده بصورة شخصية لكل طالب معاقء وهذا الأمر يتطلب تحديداً 
للمسئولية الملقاة على عاتق الطاقم الإداري والتربويء وأن الدمج أكثر من جرد وضع الأطفال 
ذوى الاحتياجات الخاصة والعاديينء لكن هناك حاجة أساسية لتطو ير البرامج التعليمية اللي من 
الممكن أن تستغل لتشخيص الاحتياجات التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصةء وتدل على نوع 
برنامح التعليم وأساليب التعلم الضرورية لتحقيق الأهداف الفردية وا لجماعية. لذلك فإنه عند 
التخطيط لبرنامج الدمج ينبغي مراعاة العوامل الأساسية التالية: 

أ. وجودإرادة سياسية للمبادأة والاستمرار ف متابعة نمو الأطفال من ذوى الاحتياجات الخاصة 

مح التربية الاندماجيةء فالقيادة الإدارية تحدد كيف أو عما إذا كان التغير قد حدث. 

ب. إتاحة الموارد الكافية: فالموارد غالباً ما تحدد كأحد عقبات الاندماج. ففي الولابات 
المحدة كانت بعض الولايات تحدد #خصصات مالية للصلاحية والمستويات (كأن دد 
مبلغ مالي لكل طفل ذي إعاقة معينة)ء ثم تم تحديد المخصصات المالية على أساس عدد 
الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بدلاً من التشخيص أو التحديد البدني للإعاقة (أبو 
قلة: ۰۰۷). 

ج. نسبة الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة إلى الأطفال العاديين في الصف: وهذا يعتمد 
على ظروف متعددة منها خصائص الأطفال المعاقينء وكذلك خصائص الأطفال العاديينء 
ومستوى معرفة المحلمان. وبوجه عام يجب آلا بقتصر عدد المدموجين على طفل واحد أو 
طفلين فذلك يقود إلى عزم ونبذهم» وإن كانت هناك توجهات تربوية أخری تنادى 
بألا يتجاوز عدد الطلاب المعاقين المدمجين فى الفصل العادي عن تلميذين؛ حتى لا حول 
وجودهم بالفصل دون السير الحاديء لأن العناية بالمعاقين تنطلب تفريد التعلم. 

د. مراعاة مستوى النمو وليس العمر الزمني: وف أغلب الأحيان يتم دمج الأطفال ذوى 

الاحتياجات الخاصة مع العاديين الأصغر منهم سناء وليس في نفس العمر الزمنيء فذلك 
بحقق التباين ويقلل الفروف بينهم. 

ه. تحديد الحجم المناسب للفصل: فيجب آلا يكون حجم الفصل كبيراء لأن العناية بالمعاقين 

داخل الفصل العادي يتطلب جهودات خاصة من قبل المعلمء وإذا كان عدد تلاميذ 


۹۳ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصبن 


الفصل مرتفعاً فإنه يتعذر عليه الاضطلاع بهذا الدور بصغة مرضيةء وبقدر ما يكون 
حجم الفصل أصغر تكون مهمة المعلم أيسر. 
و. التخطيط للخبرات التعليمية بعناية: حيث أن البرامج التعليمية الجيدة هي التي تراعى 
مواطن القوة والضعف الموجودة لدى الطفل» ومراعاة الخصائص النمائية. تلك البرامج 
تعمل بمثابة مفتاح للخبرات التعليمية والنمائية الفعالة والملايمة. 
ز. التخطيط لنوعية حصص وأنشطة الدعم خارج الفصول الدراسية العادية: فقلما يتم 
دمج المعاقين في الفصول العادية بصفة مرضية إذا لر يتم التخطيط لحصص الدعم خارج 
الفصول الدراسية العاديةء لأن تعلم الطفل المعاق يتسم بالبطء والتعشرء ويأخذ الدعم 
اتجاهىن متکاملن: اتجاه مهتم بتحسين القدرات الأساسية مثل النطق» وتنمية المهارات 
الحسية والحركيةء ومهارات العناية بالذاتء والمهارات الاجتماعيةء والاتجاه الثاني تم 
بتحسين المستوى التحصيلى المدرسى: من قراءةء وكتابةء وحساب. لذا: بحب التخطيط 
لنوعية الأئشطة الداعمة و المساندة التى يتلقاها ذوو الاحتياجات الخاصة فى مدرسة 
الدمج (شاش: .)۲۰١۱‏ 
۲ التعرف على الاحتياجات التعليميح: 
من بين هم متطلبات الدمج التعرف على الإحتيا جات التعليمية الخاصة للتلاميذ بصورة عامة 
والمعوقين منهم بصفة خاصة حتى يكن إعداد البرامج التربوية المناسبة لمواجهتها من الناحية 
الأكاديية والاجتماعية والنفسية فى الفصول العادية. فلكل طفل معوق قدراته العقليةء و إمكاناته 
الجسمية وحاجاته النفسية والاجتماعية الفريدة التى قد تختلف كثرآ عن غبره من المعوقينء ومن 
ثم: فان جرد وضعه في المدرسة العادية ليس كافياً لتحقيق إدماجه - فقد يؤدى ذلك إلى تلبية 
حاجاته الاجتماعية ولكنه قد لا يفي بالضرورة بحاجاته الأكاديمية (الشخص» ۱۹۸۷). 

ففى دراسة أجراها فورمان وآخرون .له ,اه «وصإه۴ )۱۹۹٤(‏ لفحص الخدمات المقدمة 
اظ ى الإعاقة العقلية الخفيفة الذين يتعلمون بعض الوقت أو كل الوقت في فصول عزل 
ملحقه بالمدارس العاديةء أوضحت استجابات المعلمین في أو ضاع الدمج آن: 


١ 0‏ رأوا أن: المدرسين الذين يحتاجهم الدمج ينطلب لإحداث أ كاديية في التربية الخاصة. 


النصل الرابع: متطلبات الد مج وتحدياته ۳ 


0 متوسط حجم الفصل ٠١۳‏ طفلا. 
0 ۸ من الأولادء ٤٤‏ ± من البلات كانوا مندخين جزثياً. 
0 لقي الاندماج الإجتماعى تأييداً كبيراً عن الائدماج الأكاديي. 
0 كان وقت المساعدة من المعلمين غير كاف في فصول الدمج مقارنة مع فصول التربية الخاصة. 
0 كشفت ملاحظات الفصول عن فروق فى فنيات التدريس المستخدمةء وف المتغبرات 
المرتطة بالفصلء والمدرسة والمناهج والبرامجح؛ وغرف المصادر. 
وف دراسة مسحة أجراها زهیر(٤۱۹۹)‏ للخدمات التربوبة الى دم للأطفال دوی 
الاحتياجات الخاصة ف الار دن» ونجربة دمج هؤلاء الأطفال مع العاديين - كشفت الاحتياجات 
0 ضرورة وضع خطط لتدربب كوادر تربوية وتعليمية من أوساط معلمي المدارس العامة 
وجود عوانق وشحديات تواحه الدمح - فيها تقوم به المدرسة العامة من فعالیات وأنشطة 
تربوية لا تلبى بشكل مرضى احتياجات هذه الفئةء فضلاً عن كونه لا يتسم بالمرونة 
الكافية التى تجعل الطفل العادي وغير العادي يتكيفان معاً. 
وف دراسة أجراها عبد الغفور(۱۹۹۹) للتعرف على المتغيرات التي تسهم في تدعيم الاتحاه 
والإداريين في التعليم العام - أوضحت أن الدمج فرصا للتفاعل الامجابي مع العاديين داخل 
المدرسةء وکانت هم الاحتباجات التعليمية للدمج تتمثل ف: 
3 توفار الخدمات الطسة المناسة للمعاق»ء والمنهح ومرونته») والمدرس و إعداده للتعامل مح 
الطفل المعاقء والوسائل التعليمية الخاصة بالمعاق. 
وقد وجدت فروقاً في التوجه نحو الدمج بين التربويين فيما يتعلق با لجنس والوظيفةء ومن 


٤‏ إستراتيجيات دمج دوي الاحتياجات الخاصب 


وعلى ذلك فان تنفيذ برام الدمج يعطلب التركيز على أربعة نواح: 
أ إعداد هيئة التدريس»› واختيار المناسب کو 
ب. وضع الأطفال في الصفوف المناسبة و يتضمن: قيد المعوقين منهمء واختيار غير المعوتين 
هم أو الیكس. 
rd‏ طط وتنفد الاستراتیحيات الحناسية: التقييم التربوي» البرنامح الفردي التربويء» فواعد 
ضبط الفصل» البيئة» التخطيط داخل الفصلء الخطة وا لجداولء اللعب» الاستراتيجيات 
داخل وخار ج الفصل. 
د. المشاركات بين الوالدين والعاملين (صادق» ۱۹۹۸). 
۴. إعداد القائمين على العمليت التربويت 
فيجب تغيير اتجاهات كل مَنْ يتصل بالعملية التربوية من: مدرسين» ونظارء وموجهينء 
وعمالء و2 تهيئتهم لفهم الغرضص من الدمج» وگیف عقي المدرسة أهدافها ف ترببسة المعوقان 
بحيث يستطيعوا الإسهام بصورة ايجابية في نجاح إدماجهم في التعليم وإعدادهم للاندماج في 
المجتمع (الشخصء» ۱۹۸۷)ء فمن خصائص مشروعات الدمج الناجحة آنها: 
.١‏ وفرت القيادات الإدارية الواعية بفلسفة الدمج. 
۲. عملت على تحسين ونجاح التواصل والمشاركة بين أفراد المشروع. 
۳. وفرت مصادر كافية من كل من الكوادر والتكنولو جا المستخدمة. 
.٤‏ قامت بتدريب كاف كما ونوعاً ومساندة المعلمين في عملهم. 
وقد أجرى السرطاوي وآخرون (۱۹۸۸) دراسة للتعرف على آراء معلمي المدارس الابتدائية 
ومديري المدارس حول نوعية الخدمات التربو ية للمعوقين ودجهم في المدارس الابتدائية بالمملكة 
العربية السعوديةء وأشار آفراد العينة إلى ضرورة البجاد فصول خاصة للأطفال المعاقين ف المدارس 
العاديةء وأن المراكز النهارية أفضل للطلاب المعاقين من المدارس العاديةء وعدم كفاية المعلمين 
في المدارس العادية في التعامل مح هذه النوعية من الأطفال المعاقن. 


ودرس بدوي )۲۰۰٤(‏ تجربة دمح الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى المدارس العادية 


النصل الرابع: متطلبات الدمج وتحدياته ۹۵ 


وأشارت النتائج إلى تقبل أفراد العينة من المديرين والمعلمين وأولياء الأمور لفكرة دمج الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصةء وقبول آولياء الأمور لفكرة الدمج» وكان المعلمون العاملون بالمدارس 
التى طبقت فكرة الدمج أكثر إحتراقاً نفسياً من الذين ار تخضع مدارسهم طذه التجربة. 

وفي دراسة أجراها القريوتي وعباس )۲٠٠۹(‏ عن اتجاهات المديرين والمعلمين نحو الدمج 
التربوي لذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس التعليم العام بسلطنة عبان» أظهرت عدم وچود 
فروق بين اتجاهات المديرين والمعلمين نحو الدمجء ووجدت فروق بين المعلمين والمعلماتء 
وكانت اتجاهات المعلمات أ كثر الجابية نحو الدمبج التربوي ولر تظهر فروق في تلك الاتجاهات 
تعزى لسنوات الخرةء في حين وجدت فروق تبعاً لعمل المعلم حيث كان المعلمون الذين يعملون 
مع ذوي الاحتىاجات الخاصة أفضل نحو الدمج التربوي مقارنة بالمعلمين الذين لا يعملون مع 
ذوي الاحتياجات الناصة. 

وهكذا تعتبر اتجاهات العاملين في المجال التعليمي من أبرز العمامل التي تؤدي إلى نجاح برامح 
الدمج» على اساس أن المعلم هو عصب العملية التعليميةء وأن تقبل فكرة دمج ذوي الاحتياجاث 
ا لخاصة ينعكسانعكس بشكل إبجابي على جميع التلاميذ داخل المدرسة وعلى المجتمع بشكل عام. 


.٤‏ إعداد المعلمين: 


إن استيعاب الطلاب من ذوي القدرات المتباينة فى مدارس وفصول التعليم العام يعني حدوث 
تغيبرات لجميع أعضاء المجتمع التربوي» وتغيبرات في طرق وإعداد المنهج الدراسي وتقديه 
وكذلك تغيبرات فى العلاقات المهنية والإنسانية. 

كما أن التغبير جب أن يكون حول الأفراد ومعتقداتہم وأفعاطم بدلا من أن يكون حول 
البرامج والمواد التعليمية والتكنولوجية أو الأدوات. فليس من الغريب أن يقلق المعلمون حول 
كفاءتم وقدرتهم على تلبية احتياجات الطفل المعاقء فكثير منهم يشعر بالنعاطف والحزن نحو 
الطفلء في حين يقنط البعض حين يشعرون بأن عملهم مع الطفل المعاق سوف يكون في مقدمة 
جيع مهامهم الآخرىء» و يتعرض المعلمون لمشاعر متناقضة من النحدي والأمل والدهشة والواقعية 
والإحباط والخوف وعدم الكفاءةء لذا فإن ردود الفعل هذه تتأثر بدرجة قوية معتقدات المعلمين 
حول التجديد إدراكهم لقدرتهم على استخدام التجديد المكان الذي يحدث فبه التغييرء ونوع 
الدعم والمساعدة التي يتلقونها حين يقومون بمحاولة تنفيذ التغيير. 


1 إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


من هنا يحتاج المعلمون إلى ا و ی ي 
ينتمون إليها لتجاوز ردود الفعل الضرورية وغير المريحة للتغيبرء وعلينا أن نتذكر أن الأفراد غالا“ 
ما بحتاجون إلى ضغط من أجل التغيير حتى لو كانوا مع الفكرة الجديدة» ومن شأن التشر يعات 
والنعليمات الصادرة عن النظام أو المدرسة أن تساعد في زيادة سرعة عجلة تطور مارسات الدمج. 
كما أن دعم إدارة المدرسة تعتبر حيوية لإعداد مدارس الدمج. 

فلا بد إذن من إعطاء تدريب كاف للمعلمين الذين يتعاملون مع ذوى الاحتياجات الخاصة. 
فقبل تنفيذ أي برنامج للدمج يجب توفير مجموعة من المعلمين ذوى ا لخارة في تعليم ذوى الاحتياجات 
ا لخاصة و إعدادهم إعدادا مناسبا للتعامل مع العاديين والمعاقين على حدِ سواء - سواء كانوا معلمين 
تربية عامة أو معلمي تربية خاصة: 

0 فمعلمو التعليم العام: من الركائز الأساسية لبرامج الدمج لذا يجب تهيئتهم و إعدادهي 
وأن يكون المعلم على درجة عالية من الوعي والتفهم» وأن يلم بالمحلومات والحقائق 
التي تتعلق بالطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة ومراعاة حاجاتهم ومطالبهمء والتعاطف 
معهم» والشعور بصعوباتهم ويفكر بالنطوات المناسبة التي بجحب اتخاذها بالنسبة هي 
والعمل على دهم مح الطلاب العاديينء والعمل على تغييبر اتحاهات الطلاب العاديين 
السلبية نحو زملائهم ذوى الاحتياجات الخاصة. بالإضافة لذلك فلابد من تأهيل المعلم 
لاستخدام فنيات التدريس التعاوني» وإتقان تنفيذ البرامج الفردية والتخطيط هاء وتنويع 
الأنشطة الدراسية با يتيح الفرصة لمشاركة ذوى الاحتياجات الخاصة الموجودين في 
الصف الدراسي. وغالباً ما بحتاج المعلمون العاديين إلى المصادر المتوفرة حالياً ضمن برامج 
التربية الخاصة لمساعدتمم في العملية التعليمية للطلاب المعاقين من يتواجدون في فصوهم 
الدراسيةء وأيضاً تزويد أولياء الأمور والطلاب وغيرهم من الجهات المهتمة كمجلس 
إدارة المدرسة بالمعلومات حول أساليب وطرق التدر ر SS‏ 
الطلاب ذوي اللحتياجات الخاصة ٤‏ تعلمهم مح العاديين: بعتار أمراً ضروریاً شما 
وكذلك من الأمور الأساسية طرق موانمة وتنسيق عملية تقديم المنهج في إطار جديد. 

0 ومعلمو التربية الخاصة: يجب تأهيلهم التأهيل الصحيح والمناسب» ومعرفة كيفية إجراء 
ما يلزم من تعديلات ق طرق التدريس لمواجهة الحاجات الخاصة للمعوقين في الفصل 
العادي» إلى جانب معرفة أساليب توجيه و إرشاد التلاميذ العاديين با يساعدهم على تقبل 


اللصل الرابع: متطلبات الدمج وتحدياته ۹۷ 


أقر انهم المعاقين (الشخص» ۱۹۸۷). بالإضافة إلى ضرورة إعداد معلمين متخصصين في 
العمل مح المعاقين في المدارس العادية من خلال غرف المصادر والفصل العاديء» بالإضافة 
لذلك فإن الأمر يتطلب إعداد برامج تدريبية لمعلمي التربية الخاصة الموجودين حالياً 
للاستعانة بهم في مساعدة المعلمين في المدارس العادية على إدماج المعاقين. 
ويتطلب تنفيذ الدمج رؤية مشتركة وخطة واضحةء ويعتبر الدعم المقدم للمعلمين الذين 
ينفذون الدمج أساسياء ويتم تزويدهم بالمعلومات والوقت والندريب والمصادرء ويعتبر الالتزام 
بدرجة من الصبر الذي يسمح بتكيف الأفراد للفلسفة ا لجديدة وتعا ونم في تلفيذ عناصر أساسية 
للتغيير حتى يتحقق النجاح للدمج: 

0 فلابد من دعم لعملية التغيير وهذه العملية تشتمل على عاملين أساسيين هما: النظا» 
والأفراد المرتبطين بذلك النظام. 

0 ولا يعني الوصول إلى التغيير انتهاء العملية» ولكن لابد من إعداد طرق تسمح باستمرار 
ذلك التغييرء لذلك يبدو من الضرورى أن تكون طرق استمرار التغيير والمحافظة عليه 
أجزاء أساسية من خطط التغير. 

3 ولي پنجح التغيير فإنه بحتاج ا۵ دعم مادي قوي و إلى ثقافة تغذى الكفاءة والأخلاق 
والمبادئ» و يجب توفير المصادر المختلفة في شكل مواد وعاملين وتدريب» ولك تبرهن على 
التزام المدرسة بالفكرة الجديدة لابد من إعداد خطط ومشاريح محددة من جل استمرار 
الإجراءات» كما يجب تقديم ختلف شكال الدعم لتنغيذ ا لخطة. 

ولقد عرض أ کسامیت وآخرون 1 اء انصدیاءھ. (۱۹۸۱) منھجا جامعیاً فی جامعة نبراسکا - 

لنکولن ہآەc eba - 1n‏ لإعداد معلمي الصفوف العادية للتعامل مع دمج الأطفال المعوقن 
في فصوضم» وتم الاتفاق على ٠١‏ حتويات منهجية منها: الوعي بالمشكلةء والانجاهات نحو هذه 
الفثات» والمتضمنات التشريعية والقانونية للدمج» ضبط الفصل» ضبط السلوك وتعديله -مح 
توضيح عدد من الأهداف المحددة لكل مجموعة أو لكل فئة إن أمكن. وتم إعطاء ماذج وأمثلة عن 
كيفية دمج المنهج في عدد من ال مقررات النوعيةء وتضمن الإرنامج المعد لتلاميذ المدرسة الابتدائية 
الرتيمات اللازمة لعملية الدمج آثناء التدريس والتعامل مع الطلاب وفرق قياس النواتج التعليمية 
والسلوكية والاجتماعية (صادقء ۱۹۹۸)ء على أن يشرف على هؤلاء المعلمين موجهون ذوو خبرة 


۹۸ إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصة 


وكفاءة عالية في تربية وتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة للإشراف على الخدمات التربو ية المباشرة 
المتاحةء كما جب إيجاد علاقة وطيدة بين المعلم العادي ومعلم التربية لاوا س ومع 
كل تلميذ على حده» و إعطائه إرشادات عامة في طبيعة التلاميذ وكيفية التعامل معهم ووضعهم في 
الفصل الدراسي ... إلى غير ذلك من الأمور التي يجهلها المعلم العادي والتي قد تجعله لا يقبل على 
تعليم هؤلاء (عبيد: )۲٠٠٠١‏ - بمعنى آن يحمل تلاميذ معلمي التربية العامة والخاصة في فريق عمل 
متکامل. 
Ges‏ -ءKi‏ (۱۹۹7) دراسة للتعرف على اتحاهات ٤۹۹من‏ المعلمين نحو دمح التلاميذ المعاقين 
عقلياً مع أقرانهم العاديين -وذلك ف ١۷‏ مدرسة نظامية مدينة زغرب بکرواتا والمنطقة المحطة 
بهاء ومدى الألفة با لخصائص والحاجات الخاصة بالتلاميذ ذوى الإعاقة العقلية النهائيةء ومدى 
استعدادهم للعمل لتحسين عملية الدمج: اتضح وجود خمس عوامل ینبئ کل منها ٿنبؤاً سلبياً عن 
اتجاهات المعلمين نحو الدمج هي: 

. أفضلية اندماج التلاميذ ذوى الإعاقات النمائية. 

ج. تأثيرات الدمج على التلاميذ الآخرين. 

د. عدم الألفة بخصائص وحاجات الطلاب ذوى الحاجات الخاصة. 

لاس. الاتجاه نحو الدمج الجزی. 

هذا -وكلما ازدادت حساسية معلمى العاديين للفروق الفردية أصبحوا أ كثر قدرة على تحقيق 
آفضل تدریس وتعلیم للتلاميذ العاديين وذوى الاحتياجات الخاصة معا -ومن نم: جب تزوید 
المعلمين بمهارات ودر بب شلد لمساعدم ف التهيو لعملية الدمبج) برادی وآخرونء »۰ °( 


۵ إعداد المتاهج والبرامح التريوين: 


من متطلات الدمج صر و رة إعداد المناهح الدراسة والبرامج التربوبة المناسية التي نیح 
للمعوقين فرص التعلم في الفصل العاديء فلابد من تطو ير المناهج بحيث تكون قادرة على تلبية 
الاحتياجات التعليمية لكل الأطفال» ون جد كل طقل في المنهج أداة تعليمية تساعده على تنمية 


النْصل الرابع: متطلباب الدمج وتحدياته ۹۹ 


ذاته بالمعدل الذى يتفق مع إمكانياته با في ذلك الأطفال الموهوبين والمعوقين والعاديينء مع إمداد 
الأطفال بالدعم اللازم عندما پواجهون تحدیات تعوق تعلمهم (آنطون وآخرون: ۱۹۹۸). 

استراتيجيات تكييف وتطو يع المنهج في مدارس الدمج: 

تستخدم مصطلحات التطو بح «accommodation dne| gl «modification Jail «adaptation‏ 
وdlتنg differentiation gı‏ لاإشارة إلى إعداد مناهج دراسة وبرامج التربو ية تتيح للمعوقن فرص التعلم 
فى الفصل العادي» بحيث تكون قادرة على تلبية الاحتياجات التعليمية لكل الأطفال. 

وبری و بستوودل00سWest )۲۰۰٥(‏ ان مصطلحي التطويح والتعديل يشران إلى نفس 
المعنى وهو التغييرات الفردية الني تحدث في المنهج» أي أنه بتم التغيير فيما هو متوقع من الطالب 
تعلمه» في حين يشير مصطلح المواءمة إلى الأدوات والفنيات التي تساعد الطالب على مسابرة 
العبء التدريسي الأساسي الذي يعطى لكل الطلاب الآخرين في حجرة الدراسة. ومن أمثلة 
المواءمات: استخدام لغة الاشارة للطلاب الصمء أو طباعة الكتب بطريقة بؤايل لاطلاب ذوي 
الاعاقة البصرية. أما مصطلح التنويع فيشير إلى تدريس المحتوى بطر يقة ختلفة تبعاً للإختلافات 
الموجودة بين المتعلمين. ويشير عامر )۲١٠١(‏ إلى مجموعة من الإستراتيجيات لتطبيق التدوع في 
مناهج الدمج هي: 

0 تعديل ختوى المنهج: بحيث تتماشى طبيعة مهام التعلم المطلوبة من الطلاب ذوي 
الاعاقات مع معدل وقدرات تعلمهم» حيث بمكن لعدد من المهام أن تستغرق وقتاً طول 
من مهام أخرى» وعليه: يكن زيادة أو تقليل حتوى المنهح الذي يتم تدريسه من حيث 
درجة العمق آو التعقدء ومن الممكن تفقسيم حتوى المنهج إلى وحدات صغيرة وتدريسها في 
خطوات صغيرةء کہا بمکن ربط ختوى الدرس بإهتمامات الطالب. 

0 الأنشطة: يكن للمعلمين تنويع مستوى صعوبة المهام والأنشطة الي يقوم بها الطلاب 
دال نخجرة الدراسة. 

0 تطويع مصادر التعلم: فيمكن للمعلم اختيار أو إعداد عدداً متنوعاً من المواد التعليمية الي 
يبستخدمها في التدريس: مثل الكتب» النصوص» آوراق التدريبات» الملاحظات الموضوعة 
على السبورةء برامج الكمبيوتر» الكتب الملونةء أفلام الفبديو .... وقد يحتاج هؤلاء الطلاب 
إلى أجهزة وأدوات محينة ثل: العدادات الحسابيةء آلة حاسبة ناطقة للطلاب ذوي الاعاقة 


إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


البصريةء النسخة الالكترونية من النصوص لاطلاب الذين لديم مشکلات فی الحركات 
الكبيرةء آقلام ذات اية عريضة تيسر عملية المسك بالنسبة للطلاب الذين يعانون من 
مشكلات التآزر الحرك الدقيق. 


0 تنويع نوات التعلم: يقصد بنواتج أو خرجات التعلم الأدلة التي تشير إلى التعلم مثل: 
تقربر شفهھی› أواةه عرص تقد یی المشاركة ف ناقتات الصفةء ويمكن للمعلم ان 
بخطط بان ينتج الطلاب عدداً من المخرجات المختلفة طبقاً لمستو ی قدراتهم» واهتہاماتهم, 
واسنعداداتم. 


إعادة تنظيم بيئة التعلم: يكن ترتبب حجرة الدراسة لى تدعم إما التعلم الفردي أو 
التعلم ا لجماعى من خلال مجموعات» ويمكن الاستفادة فى هذا الشأن من التدريس المدعم 
بالکمبیوترء والتعلم القائم على المصادر التعليمية المختلفةء ومرا كز التعلم الموجودة داخل 


الرس 


تلويح استراتیجیات التدریس: بمکن للمعلم أن یتبنى عدداً من استراتيجيات التدريس 
التى تستثبر دافعية الطلاب منخفضى التحصيل من ذوي الاعاقات» كما يمكن أن يتبنى 
التدريس المباشرء أو التدريس الظاهر مع جموعات معينة من الطلاب داخل حجرة 
الدراسةء كما يكن أن يلجأ إلى بعض الفنيات مثل النوجيه المتنوع للأسئلةء والمراجعة 
والممارسةء والحثء والالماع تبعاً للإحتياجات والاستجابات المختلفة للطلاب» كما يكن 
للمعلم أن يتبع طريقة التعاقد السلوكي في التعلم بالنسبة للطلاب ذوي الاعاقات. 


7 تطويع إيقاع التدريس: يشمل تطويع التدريس كل التغييرات الصغيرة والكبيرة التي تظراً 
على الكيفية الى يحدث با التدريس داخل حجرة الدراسة: كطريقة التدريسء طريقة 
تقسيم وتجميع الطلاب داخل حجرة الدراسةء قدر وطبيعة المشاركة, التفاعلات بين المعلم 
والطلاب وبين الطلاب بعضهم ببعض. كما يكن للمعلم أن ينوع من معدل وايقاع عملية 
التدريس» وينوع من معدل وايقاع متطلبات الآداء من الطلبة داخل حجرة الدراسة. 

نحديد مستوى المساعدة والدعم: مکن للمعلم أن ينوع من قدر المساعدة التي سوف 


2 تقديمها للطالب أثناء الدرس» کک ممکن للمعلم أن يتيح قدر أ كار لمساعدة الأقران 
والتعاون بين الطلاب. 


الفصل الرابع: متطلبات الدمج وتجدياته ۱۰۱ 


ت تنويع أساليب وطرق القياس والتقييم: يكن للمعلم تنويع طرق تقبيم تعلم الطلاب» 
وتعديل عملية إعطاء الدرجات لتعكس الحهد الذي يبذله الطالب. ويشمل التنويع 
في عمليتي التقدير والتقبيم: تبسيط مهام التقييم للطلاب ذوي صعوبات التعلم وذوي 
الاعاقات» وتقصير المهام» وإعطاء الطلاب مزيداً من الوقت لاتمام مهمة معينة أو من 
إكمال اختبار معينء أو مساعدتمم في أداء المهام» أو تمكين الطلاب من تقديم أعماهم 
بصيغ وأشكال مختلفة بدلاً من الأشكال المكتوبةء ويمكن استخدام الاختبارات الشفوية 
بدلا من التحريريةء أو استخدام شخص آخر لمساعدة الطالب في كتابة الاجاباتء» أو 
السماح للطالب بتسجيل اجاباته على شر بط تسجيل أو ملف كمبيوترء أو إعطاء وقت 
للطالب للاستراحة أثناء الاختبارء التأ كد من فهم الطالب لصيغة السؤال. 

0 تقسيم وتجميع الطلاب: يمكن للمعلم استخدام طرق متنوعة لتقسيم التلاميذ إلى مجموعات 
داخل حجرة الدراسة من أجل السماح بتنفيذ العديد من الأنشطة والتي تتفازت في مدى 
تطلبها لتوجيه المعلم. 

0 الواجب المنزلي: يمكن للمعلم إعطاء عدداً من الطلاب واجبات منزلية تنضمن مزيداً من 
الممارسة عند مستوى معين من الصعوبةء في حين يتم إعطاء طلاباً آخرين واجبات منزلية 
تدريبات تطبيقية لما تعلمه داخل حجرة الدراسة. 

0 تحديد أهداف بديلة: حيث يقوم المعلم بتطويع الأهداف أو توقعات التعلم» مع استخدام 
نفس المواد التعليمية. عفلى سبيل المثال: في مادة الدراسات الاجتماعية يكن أن بتوقع من 
أحد الطلاب أن يتعرف على خر يطة المملكة العربية السعوديةء في حين يطلب من طلاب 
آخرين التعرف على أماكن المدن الرئيسية على خريطة المملكة. 

0 تقديم مهجاً بدياا: أي تدريس مواد تعليمية لمواجهة الاحتباجات الفردية في التعلم» أو 
بغير المعلم الوقت المستغرق في التعلمء و إتام مهمة. 

من هذا المنطلق فإن دمج ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية يتطلب تعديل المنهح 

الدراسي ك یلبی احتیاجات جیع التلامىذ فالمنهج الدراسی لا يتمثل فقط في الكتب المقررة 
وما یترثب على دراستها من خضوع المتعلم للامتحانات» بل بتعدى ذلك ليشمل المعلمء وغرفة 
الدراسة» وتنظيم المدرسة ومبانيهاء والأنشطة التربوية الصفية واللاصفية - إذ لر تعد النظرة إلى 


۲ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


إن ما بتخذه المعلم من فرارات وما يقوح به من إجراءات داخل وخار ج غرفة الدراسة وتنظمه 
ناء ودوره في خبرات المتعلم ونظرته ها بمكن أن تكون عوامل معيقة للطفل عند بلوغ مستوى 
جيد من التعلم» وكذلك ينطبق الأمر على البنية المدرسية من حيث فلسفتها وأهدافها ونظرتا إلى 
صعو بات ومعيقات التعلم لدی تلامىذها. 

لذلك فإن من متطلبات الدمح ضرورة تعديل المنهج الدراسي کي يتيح لذوى الاحتياجاث 
الحاصة فرص التعلم» وتنمية المهارات الشخصية والاجتماعية والتربوية»ء ومهارات الياة اليومية - 
إلى أقص قدر تؤهلهم له إمكاناتهم وقدراتہم» وما يساعدهم على التعليم والتوافق الاجتماعي 
داخل المدرسة أو خارجھاء كما حب أن تيح هذه ارامح التربوية والأنشطة الفرص المناسىة 
لتفاعل التلاميذ المعوقين مع آقرانهم العاديين بصورة تؤدى إلى تقبلهم لبعضهم البعض (الشخص» 
۷). بالاضافة لذلك فإن هناك حاجة ضرورية لإعطاء الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة 
مواداً تربوية مناسبة في الصف العادي المدمح على ألا تكون مناقضة للمواد التربوية التي تعطى 
في التربية العاديةء ولقد اتضح أن هناك مؤشرات تدل على وجوب توفر مساعدة متبادلة مكثفة 
بين العاملين في إطار التربية الخاصة والعادية وذلك من أجل التشخيص واستمرارية الرعاية. 

من تم حب أن ترسم الخطة التربوية في مدارس الدمج خصائص الممارسات الخاصة بالدمج 
- وتشمل: 

0 ضرورة دمح كل طفل معوق في البرنامج العادي مع التلاميذ العاديين لجزء من اليوح الدراسي 

على الأقل. 

ب. تکو ین مجموعات غر متجانسة كلما كان ذلك مکنا. 

ج. توفیر آدوات وخبرات فثية. 

د. تعديل المنهج عند الضرورة. 

ه. التقييم المرتبط با منهج وإعطاء معلومات حول كيف يتعلم التلاميذ بدلا من تحديد ما 

هم من أ خطاء. 
و استخدام فنيات إدارة السلوك. 


الشصل الرابع؛ متطلبات الدمج وتحدياته ۳ 


ح. تطبيق الممارسات التعليمية المعتمدة على توافر البيانات. 


ط. تشجيح التلاميذ من خلال استخدام أساليب مثل: تدریب وتعلیم الأقر انء التعليم 
التعاوني» والقواعد التي من شأا تنمية | لذات وتطويرها (برادلى وآخرونء <( 

وعند تكييف مناهج التعليم العادية وفق حاجات الأطفال العاديين ينبغي أن يتضمن المنهج 
خبرات فردية وأخرى جاعية: 

أولاً: التعلم الفردي: 

هو تعلم العمليات الأساسية: کالقراءة والكتابة والحساب.. وغبرها بصورة فردية تراعى 
إمکاناٹت الطفل ومستوی تقدمه»› حیث يقوم المعلم بتحليل حاحات التلمىذ واقتراح أهداف 
لعلمه» وف صوء ذلك يقارح أهداف تعلمه» ویزوده بأنواع التعلم. وتقوم فلسفة التعلم الفردي 
على طرائق تربوية مكيفة تبعاً لأهداف معينة مفردة لكل طفلء بالإضافة إلى معلمين مؤهاين 
للعمل مح فئات المعاقينء بالإضافة إلى مناهج أخرى قانمة على أساليب التعلم التعاوني المشارك: 
والذي بمقتضاه يتم تقسيم التلاميذ إلى مجموعات داخل الصف» وتكليفهم بأعمال تربوية حددة 
على أن يشارك التلميذ المعاق ضمن مجموعة من التلاميذ العاديينء وهنا يبرز دوره ويتعلم من 


آقرانه. 
ومن أجل تحقيق المدخل الفردي: من المهم الاستجابة للفروق الفردية الموجودة بين المتعلمين 


. وضع آهداف فردية للتعلم. 

ب تعديل حتوى المنهح ليناسب المستوى المحرف للمتعلمين. 

ج. تقديم مسارات مختلفة للتعلم لاست ااا التعلم» وتفضيلات التعلم لدى المتعلمين. 

د. تنويع عملية تقسيم الوقت على مهام التعلم من أجل مراعاة الاختلاف في معدل تعلم 
الطلاب. 


ھہ. تطويح مصادر ومواد التدريس. 
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و. تشجيع الطلاب على إئتاج الأعمال الخاصة مهام عملية التعلم داخل حجرة الدراسة في 
شكال ختلفة ومن خلال وسائل خختلفة. 
ح. التنوع في قدر الإرشاد والمساعدة التي يقدمها المعلم أو مساعدة المعلم داخل حجرة 
الدراسة (عامرء .)٠١٠١۲‏ 
ثانيا: التعلم ا لجماعي: 
هو التعلم الذي يعمل على توفير مهارات وأنشطة ومفاهيم لمجموعة متجانسة من التلاميذ في 
عمر وصف معين. وهنا يبرز دور المعلم في فصول الدمج لتلاف عيوب المنهج الجماعي عن طريق: 
تسط اللشاط لاطفل المعاقء وتوفر عتوی واضصح مىز والتوسح ف استخدام وسائل التوضیح 
والمعينات التعليميةء وزيادة التدريب والممارسةء وتقييم تحصيل التلميذ وتعديل الخطة التعليمية 
الجاريةء وتطو ير خطة متكاملة لتعليم وتدر یس الأهداف مح مراعاة تنظيمها ف جموعات 
متجانسة من الأزشطة والمعارف يسهل على التلميذ دراستها (حسن» .))٥‏ 

وقد أشار تورجونسون إلى نه في فصول الدمج يجب أن تمتم المناهج ال لتعليمية بعمليات التعلم 
وتهيئة مواقف تساعد على التعلم بالمشاركة والتعلم الاجابي بدلا من الحفظ والتلقين - لذا يجب أن 
تتسم المناهج التعليمية بالمرونة التي تسمح ب: 

أ التعديل ف أساليب التعلم والمواد المستخدمة وتقييم الأداء. 

ب. الإبدال: بمعنى استبدال حتوى التعليم عندما لا يكون التعديل مكنا أو كافياً. 

بح. الحذف: حیث یتم حذف بعض أجزاء المنهج التي يصعب على التلميذ ذي الاحتياجات 

الخاصة استيعاا لمحدودية بعض قدراته. 

د. التعويض: ويتضمن ذلك إضافة وحدات أو مفردات تعليمية للمنهج المستخدم في 
تعليم التلميذ وتدريبه على بعض المهارات التي تستوجبها طبيعة صعوباته خاصة لذوى 
الصعو بات الشدبدة ومن أمثلة ذلك: التدر بب الجی» والتدر بب على طربقة برابلء 
ومهارات التوجه والحركة لذوى الإعاقة البصرية»ء وقراءة الشفاه أو لغة الإشارة أو 
الثدريب السمعى للمعاقين سمعياً. 
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بدائل المنهج ف فصول الدمج: 

إن ا للخطوة الأولى للتخطيط للمنهج في فصول ومدارس الدمج هي الفهم ا لحقبقي للتلميذء ومن 
تم: بقوم المعلم المدرب برسم البرنامج التعليمي وأساليب التعلم المصاحبة والمناسبة للتلميذ على 
النحو التالى: 


. منهج عادى دون أبة خدمات تربىة خاصة. 

ب. منهج تربية خاصة (منهج مناظر) للمنهج العادي اة الخدم تا اة 

ج. منهج موازی: وهو المنهج العادي معدلا فی مستوی صعوبته مع تبات الأهداف التعليمىة 
مضاف إليه خدمات التربية الخاصة. 

د. منهج الصف الأدنى: وهو منج عادى للصفوف الأدنى مضاف إليه خدمات التربية الناصة. 

ھ. منهج المهارات ال كادبية: وهو منهج خاص ذو أهداف مشتقة من احتياجات التلميد 
على التوجه والحركة» ولغة الإشارة وطرق الاتصال الأخرى والتدريب على النطق. 


و. منهج خاص: لموضوعات و جوالب حدده: کالتهيئة المهنيةء والإرشاد المهی» والتاأهيل 
المهنیء» أو علاج صعوبات الكلام )1994 (Hilton,‏ 


٦۔‏ اختیار مدرسي الدمج: 
تتطلب عملية الدمج اختيار إحدى مدارس الحي أو المنطقة التعليمية لتكون مركز للدمح. 
و برط اختيار المدرسة بالبيئة المدرسية الى بحب أن تتحدد وفقاً للشروط التالية: 
أ. قرب المدرسة من أحد مرا كز التربية الناصة. 
ب. أن تكون البيئة المحيطة بالمدرسة خالية من الحواجز والمعيقات: وتكييف الإشارات 
الضوية» والأرصفة والحواجز والساحات والشوارع. 


الأمن والسلامة. 
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ھ.. استعداد مدير المدرسة والمعلمين لتطبيق الدمبج ف مار 

و. توفر الرغبة والتقبل لدى الإدارة والمعلمين. 

5 توفر بثاء مدر سی مناسب وصحی بناسب ذوی اللحتاحات الخاصة. 

ي. أن يكون المستوى الثقافي الاجتماعى لبيئة المدرسة جيدا. 

ك. أن تكون اسنعدادات المعلمين مناسبة لقيام تجربة الدمج» وأن تكون لديم الرغبة 

ل. ضرورة تهيئة التلاميذ العاديينء وتهيئة جو من التقبل والاستعداد أو للتعاون فى تحقيق 
أهداف البرنامج. 

م. ضرو رة تهيئة أولياء أمور التلاميذ العاديينء وشر ح أبعاد التجربة للأهلء والأبعاد الإنسانية 
والتربوية والنفسية والاجتماعية ها (عبيد .)٠٠٠١‏ 

۷ تكييف البيئت المد رسيت 

دد التخطمل لبرنامج 2 ذوی الاحتياجات اللناصة بالمدارس العاديةء حب تيئ يته 

التعلم المناسبة للاحتيا جات الخاصة للطلاب المعاقين ون تكون تلك البيئة عادية بقدر الإمكان 

ويتلقي الطالب تعليمه مع أطفال في مثل عمره الزمني أو قريبين منه قدر الامكان. حيث يتلقى 

الأطفال المعاقين التعليم جنباً إلى جنب مع الأطفال العاديين إلى أقصى حد ممكن سواء في المدارس 


العامة أو الأهلية أو مؤسسات العناية الأخرى. 


لذلك فإن هناك عدة اعتبارات لا بد من مراعاعا - من ذلك: 


. تكبيف المبنى المدرسي: بحيث يتم إزالة الحواجز العمرانية التي تمنع المعاقين جسدياً 
وبصرياً من الدحرك والانتقال بسهولةء كذلك الاهتمام بمعالجة الأدراج» والسلالى 
وتكييف المداخل بحيث يكون من السهولة الدخول والغروج منهاء وعدم ضيق الأبواب 
الخارجية والداخليةء واتساع. الحمامات والکراسي الي يسشخدمها المعاقون»ء وتكيبف 
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مقابض الأبواب» ومواقف السيارات» وتحسين الممرات بحيث لا تحتوى على السبراميك 
ویفضل آن بکون تصمیم المبنی بحيث بون من طابق واحد» و إذا كانت متعددة الطوابق 
فيحسن تكييف طر يقة الصعود للطوابق العليا. 


ا 


ك 


تكييف .الصف الدراسي: هناك بعض الترتيبات المادية اللازمة داخل الصف العادي 
لإنجاح دمج ذوى الاحتياجات الخاصة من المعاقين حركياً وبصريا - منها: أن يكون 
الأثاث مشبتاً ومرتباً بحيث يسمح للطالب بالحركة والتدقل بحرية وأمان» وأن تكون 
الكراسي والطاولات والمقاعد ذات ارتفاعات ملانمة إذا كان ذلك ضرورياً کي يستطیع 
الأطفال استخدامها بسهولة» كما بحب أن بتصف أثاث غرفة الصف بالمرونة بحيث 
يسمح بعمليات التنقل والتغير کي تلائم التجهيزات الخاصة مثل آلات برايل وآلاث 
الطباعة والتسجيلء ومن المهم ترتيب المقاعد في غرفة الصف بشكل مناسب: فليس 
مناسباً وضع المقاعد في صفوف بجانب بعضها البعض ولكن بجحب أن ترتب با يسمح 
للغالبية باستخدام الفراغات المتوفرة في الغرفةء ويعمل على زيادة الخبرات المتلوعة 
عند الطلاب والتنقل من نشاط إلى نشاط بحرية. بالإضافة لذلك: فبالسبة للصفوف 
التي يدرس بها المعاقون بدنياً وحركياً: فمن الأفضل أن تناسب المقاعد الطالب المعاق 
واستخدامه للكرسي المتحرك» وأن بكون لغرفة الصف بابان» وتكون السبورة منخفضبة 
ا فيه الكفايةء وللأبواب ماسك طوبلة و تفنح الأبواب وغلق أوتوماتيكياً (اليحيوىء 
۳( 


. توفبر الأجهزة والوسائل والمعدات والمعينات الخاصة بالمعاقين حسب نوع ودرجة 


إعاقاتم» وهناك العديد من الخدمات والمعىنات الى تقدم للطالب الٰعاق حسب الاحتياح 
(مثل التقنىات التعليمية أو المساعدات التكنولوجية والمساندة الشخصية) حتى يستطیح 
ان ف الفصل الدراسي العادي. ومن بان هذه التجهيزات الضرورية أيضاً: الكراسي 
المتحركة» وطابعات برايلء والسماعات الطبيةء والسيارات الخاصة بالمعاقن» والاأجهزة 
التعو بضة (حید» ۹). 

لا يتم نقل الطفل المعاق إلى الفصل الدراي الخاص أو المدارس المحزولة أو نقله من الفصل 
الدراسي العادي إلا إذا كانت الإعافة شديدة لا تمكنه من تلقي التعليم حتى مع استخدام 
المعبنات والخدمات الناصة. 
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۸۔ إعداد وتهيئت الأسر للدمج: 


لالأسرة دور أساسي في عملية دمج المعاق في المجتمع» ويمكنها المشاركة في وضع البرنامج 
الفردي للطفل وتطبيقه داخل المنزل»ء وآن حرص ولي أمر الطالب المعاق على حضور الاجتماعات 
التي تنفذها المدرسة»ء ویطلع على السجلاث المدرسية الخاصة بالطالب. لذا فإنه من الضروري 
أن يكون لولي مر الطفل المعاق الحق في نميل ابنه» ومن الأهمية بمكان إشراك الأسر فى تحديد 
فلسفة مدرسة الدمج الشاملء بالإضافة إلى مشار كت في اتخاذ جميع القرارات التي تؤثر في البرامج 
التعليمية لأطفاهم. 

ويطلب من أسر الأطفال المعاقين إجراء تعديل فى تفكيرها حول تربية أطفاها: اا شرت 
هذه الأسر سابقاً بأن الفصول الخاصة أو المدارس الخاصة هى أفضل البدائل التربوية التى توفر 
خدمات تربوية لأبنائهم» في حين بُطلب منهم في الوقت الحاضر أن يعتبروا أن غرفة الدراسة 
العادية تعد أفضل مكان لتربية أطفام مع إجراء التعديلات وتوفير ا لخدمات المناسبة. إن تزويد 
الأسر بالمعلومات حول الدمج الشاملء والطرق التي سوف ينفذ بها في بيئة أطفاطم التربوية يكن 
أن يساعد في تنفيذ ممارسات الدمج الشامل بسلاسة ويسر (برادلى وآخرون: .)٠٠٠١‏ | 

فقد اجری بارس )۱۹۹١( ۶٠۲۲۵‏ دراسة للتعرف على اتجاهات الاباء نحو دمج أبنائهم ف 
فصول العاديينء أو في فصول خاصة بالمدارس العاديةء واتضح آن معظم الآباء کانوا غبر راضین 
عن أماكن الدمج الشامل لأبنائهم المعاقين عقلياً في فصول العاديين لأنهم يدركون أن أطفاهم 
سیکونون وحیدین ومنعزلین اجتماعیاًء کہا أن مناهج الدمج كانت مقلقه هم. في حين ام 
يميلون إلى الرضا عن الفصول الخاصة الملحقة بالمدارس العادية على ساس أن آبنائهم سيكونون 
سعداء ولدهم أصدقاء وينجذېون إلى مناهح مناسبة ذات معن - كما عبر الآباء عن عدم رضاهم 
عن مويل مدارس الدمج وخدمات الدعم ها. 

ومن تم: فإن إعداد وتهيئة الأسر يتطلب إعداد البرامج الإرشادية المناسبة لأولياء مور 
المعاقين لمساعدتهم على المساهمة في رعاية آبنائهم من خلال نمارسة أنشطة معينة في المدزل من 
شنا تعمیم ودعم ما يتعلمه التلاميذ المعاقين في المدرسة (حسن» .)٠۹۹١‏ 
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.٩‏ إحداد وتهيئى التلاميك: 


نجاح تجربة الدمج - فإن من حق التلاميذ أن يكونوا على وعى كامل بالتغييرات ال جوهرية 
في النظام المدرسي: 

7 فبالسبة للتلاميذ في التربية العامة: يجب تقديم حصص غددة توضح هم مفهوح عملية 
الدمج» ولابد آن تتوفر هم الفرصة لمناقشة آسئلتهم» وخاوفهم» واهتماماتهم» ومن حقهم 
معرفة: کیف» ومتی» ولماذا بتعين عليهم أن يساعدوا رفاقهم المعوقين. ففي دراسة أجرتها 
جيل )٠٠٠١(‏ لتعديل اتجاهات الأطفال العاديين نحو أقرانهم المعاقين عقلياً بعد تجربة 
الدمح من خلال برنامج إرشادي جاعي باستخدام أسلوب المحاضرات والمناقشات 
الجماعية»ء آمكن تعديل الاتجاهات السلبية للعاديين نحو الدمج مع المعاقين عقلياً فی بعض 
الأئشطة داخل وخارج المدرسة والاتجاه نحو إقامة علاقات صدافة معهم» والاتجاه نحو 
سمات وخصائص الأقران المعاقن عقلياً - مع استمرار الاتجاهات الابجابية لدى العاديين 
بعد شهر ين من التتبح. ) 

0 كذلك فإن التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة: بحتاجون إلى أن يتعرفوا على التغيرات» 
والمسئوليات الجديدة المترتبة على الدمج الشاملء وأن يوفر هم الوقت الكافي للتكيف مع 
التغيرات الجديدة: فقد يحتاجون إلى تعليم أ كثر لإعدادهم لبيئة الفصل العادي مثل: إتباع 
البرامجح المحددةء والتعرف على المواقع في المدرسةء وإيجاد شبكه من الأقران الداعمين 
(برادلی وآخرون» ۲۰۰۰). كما يحتاجون إلى إن يتعرفوا على الأماكن التي سيدرسون بها 
مع زملائهم العاديينء ومكان غرفة المصادر ومتى يتوجهون إليهاء ومتى يتوجهون للاأما كن 
التي بتلقون فيها تدريبات وأنشطة مشتركه مع الأطفال العاديين ...إلخ (عبيد:٠٠٠٠).‏ 


.٠١‏ انتقاء الأطفال الصالحين للدمج: 


أن عملية الدمح تتطلب من المسئولين أن تكون لديم معرفة شخصية بالأطفال ذوى 
الاحتياجات ال لخاصة: صفاتهم» قدراتمم» حاجاتهم» اتجاهاتهم حتى يكون بإمكانم القيام بوضع 
برامج الدمجح المناسبة» والتي تهدف إلى نحقيق أهداف ال جميع» وهذا يعنى تصنيف وتوزيع المسئولية 
على کل مسئول» کہا جب العمل على ملاءمة برام تربوية تعليمية باشتراك المسئولية والإدارة. 


۱1۰ إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصت 


لذا: يتطلب الدمح ضرورة انتقاء الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة الصالحين للدم .. فالأطفال 
في أي فئة من الفئات اللخاصة هم خصائص متعددة: فمنهم من تكون إعاقته بسيطة أو متوسطة 
أو شديدة» ومنهم من تكون مهاراته في التواصل جيدة ومنهم المتاخرون لغوياء ومنهم من يعانى 
من الانسحاب أو بعض المشكلات النفسية والسلوكية والاجتماعية بسبب عدم تفهم الوالدين 
للإعاقة أو تقبلهاء ومنهم من يكون والداه متفهمين للإعاقة متقبلين هم ويعملان على مساعدته 
وفق أسس تربو ية سليمة (عبيد: ١٠٠۲)ء‏ وكلما كانت خصائص الطفل المعاق أ كثر اعتدالاً فان 
أً. أن يكون الطفل المعاق من نفس المرحلة العمرية للطلبة العاديين. 
ب. أن يكون قادراً على الاعتماد على نفسه في قضاء حاجاته» وف تأدية معظم مهارات العناية 
بالذات والأنشطة الحياتية اليومية. 
ج. أن يكون الطفل المعاق من نفس سكان المنطقة المحيطة بالمدرسة أو تتوفر له وسيلة 
مواصلات آمنه من و الى المدرسة. 
د. أن يتم اختيار الطغل من قبل لجنة متخصصة للحكم على قدرته على مسايرة برنامج المدرسة 
والتكبف معها. 
ه.. آلا تكون إعاقته من الدرجة الشديدة وألا يكون لديه من ذوي الإعاقات المتعددة. 
و. القدرة على التعلم في جموعات. تعليمية كبيرة عند عرض مواد تعليمية جديدة (عبيدء .)٠٠٠١‏ 
ز. أن يكون لدى الطفل القدرات العقلية اللازمة للعمل فى المدى المعرف الموجود فى الصف. 
ح. أن يكون لدى الطفل القدرة على التنقل فى غرفة الصف ومارسة الأنشطة التعليمية 
والترويحية والاجتماعية. 
ط. أن يكون لدى الطفل رغبة ف التعلم مع أقرانه غير المعوقين في الصف العادي. 
ي. أن يكون قد توفر للطالب خبرات ف أنشطة مدججة في المدرسة أو الترويح أو الأوضاع 
الاجتماعية. 
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ك. أن يكون لدى الوالدين رغبة في تعليم طفلهما في الصف العادي. 

ل. ان يتمتع الطفل بالاستقرار الإنفعالى اللازم للتوافق مع متطلبات البيئة التعليمية في الصف. 

م. أن يكون الطفل قادرا على التعبير عن حاجاته بالكتابة والكلام أو غيرها من الأساليب. 

فمن شأن هذه التهيئة أن يقبل الطفل على التنظيم الجديد وعدم الخوف أو الميبة منهء و إذا لر 
پتقبله فانه لن يكتب لد جه مع الأطفال العاديين النجاح (عبید: .)۱۹۹٩‏ 
محد دات نجاح الدمج 

ٿوجد عدة حددات لدجاح عماية الدمج يجب أن ٿوخذ ف الاعتہار - هی: 

١‏ عدم الحمايت الزائدة سواء لاطالب المعاق أو العادي: 

فكل منهما سوف يؤثر على الآلخر ساباًء معنى ألا نحمى المعاق خوفاً عليه أو مله وهذا ينطبق 
على الطالب العادي. 

۲ تعميق مطهوم الدمح بحيث ¥ يأخذ شكلاً ظاهرياً فقط؛ 

فلا ر بكفى أن ندمج المعاقين في المدرسة فقط ونفعل ذلك في الأنة نشطة غير الصفية» بل أن نعمق 
هذا التفاعل بأن يشارك العادي زميله المعاق وجدانياً من خلال: أنشودةء لعبة» تنافس رياض ... 
على أن تکون له الأنة نش طة مزجا من العادين والمعاقين: مثلا ۰ طلاب : نصفهم عادیین والآخر 
معاقين» على أن نطبق النشاط الذي نرى إمكانية أن بتوافق ؤإمكانيات المعاق وقدرته على التنافس 
حثی لا بنعکس أثره ساباً علیهء لذا: فإنهم يشاركون في النشاط (مثلاً: حفلة بفقرة مستقلة هم» 
وأخرى مزيجاً مح أقرانم العاديين قدر الإمكان). 

. المتابعت المستمرة والتوجيه الد ائمين؛ 

فلا تقتصر مسئولية معلم التربية الخاصة على ما يقدمه في الفصلء ولكن أيضاً علي ما يقدمه 


1۳ إسترائيجبات دمج ذوي الا حتياجات الخاصب 


٤‏ استخدام الموارد الوظيطيت في المدرست؛ 


إن كل ما في المدرسة من موارد وظيفية هي حق ججميع الطلاب دون تفرفةء والاستفادة منها 
دون فصلها أو تجزتتها عن بعضها البعض بحيث يشمل كل جزء لفئة معينة مثل: برادات الماءء 
دورات المياهء المكشتة. المخترء الملعب» الفتاءء المسرح إن وجد...إلخ. لذا فلا نفرف ونحعل هذا 
للمعاق» وذاك للعادي»ء حتى إن كنا من أشد الناس حرصاً على أن ما بمحصل عليه الطلاب المعاقن 
من تبرعات تفيدهم كمساندة للعملية التربوية وفق هذا فإن للطالب العادي الحق في الاستفادة 
من تلك التجهيزات. مثلاً: إذا تم نجهيز غرفة با أجهزة رياضيةء وألعاب رياضية. وحن اذشئت 
حديفة فيها ألعاب: ملاهي؛ مراجيح؛ ومزاليج... مثل هذه النجهيزات حق مشر وع يستفيد منها 
الطالب العادى مثلما يستفيد منها الطالب المعاق ما ينعكس أثره البالغ في نفس الطالب العادي 
واستطاع أن يکؤن صداقة مع زميله المعاق حين استخدمه لتلك الموارد سواء منفرداً أو معهم. 

0. إيصال فكرة الدمج؛ 

فلا يكتفي بنشر الدمج في المدرسة أو في المجال التربوي فقطء بل أن ننشر هذا الفكر أو هذا 
واحداً من تلك الأساليب. وينبغي إيجاد دعم وتشجيع مرا كز البحوث با لجامعة لإجراء بحوث 


حول اتجاهات المجتمح نحو المعاقن تمهيداً الإعداد البرامج المناسبة لتغييرها أو تدعيمها بمساعدة 
وسائل الإعلام. 


٦‏ متايعحم الامكانات المد رسبي: 


من حيث الموقع؛ والمباني؛ والخدمات» والتجهيزات؛ والأنشطة؛ والمعلمين لتحديد مدى خحقيق 
أهداف الدمجح .(www. Gulfkids.com)‏ 


تحدبات الدمج 


بتضح نما سبق أن الدمبح الشامل قد لا يقتصر على الأطفال المعوقين فحسب» بل قد يشمل أيضا 
كل فئات الأطفال الذين بعزلوا أو بجرى إقصاؤهم عن المجتمع أو عن النظام المدرسي لأسباب 
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ختلفة مثل الدين أو النوع أو الجنسية أو اللغة أو المرض. ومن تم فإن هناك تحديات قد تقف 
عاثقاً أمام إجراءات دمج ذوى الاحتياجات ا لخاصة في النظام التعليمي العام. ومن خلال تقييم 
تجارب دمج ذوى الاحتياجات الخاصة بالتعليم العام ناقشت سبتس رؤ يتين متناقضتين بخصوص 
التحديات التي حول دون قق الدمج لأهدافه: 

الأولى: ترى أن المشكلح تكمن في الطفل المعوف؛ 

rS‏ الطفل المحوق - خاصة الإعاقات الشديدة - لديه احتياجات خاصة ويحتاج إلى 
تجهيزات خاصة لا بمكن توفرها بالمدارس العاديةء وهو بطبيعته يكون مختلف عن الأطفال 
اللاخرين غير مقبول منم» ولا يستطيع متابعة ا منهج الدراسي» وهو بحاجة إلى بيئة خاصة ومعلمة 
خاصةء ولا بتجاوب مح التعلم الدجى. 


ی 


الالتحاق بالمدرسة 


بحتاج إلى معلمة | | بحتاج إلى بيئة 
خاصة خاصة 
شكل (۲) النموذج الذي يرى أن المشكلت تكمن في الطفل 
الرؤيت التانيت ترى؛ أن المشكلم تكمن في التظام التعليمي: 
يرجع إلى النظام التربوي نفسه الذي يسوده طرائق تدريسية. 


٤ 


سے 


إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصبن 


أو , سحامدةء 
اا 8" عدم إشراك الأهل 
و م ٍ حامده 
يثاٽ من المتعذر عدم دعم المعلمين 


نوعية تدریب 


متدنىة 


شكل )١(‏ التموذج الذي يرى أن المشكلة تكمن في النظام التربوي 


جامدة ومناهج تعليمية غير مرنة لا تراعى احتياجات كافة الأطفال في الصف» وبيئات 
مدرسية من المتعذر على بعض ذوى الاحتياجات الخاصة الوصول إليها آو التفاعل محهاء التعليم 
غير متمرکز على الطفل باحتياجاته الفرديةء ونقص التجهيزات والوسائل التعليمية المساعدة مح 
وجود مواقف سابية لدى المعلمين والمعلماتء وضعف التدريب» إلى جانب عدم دعم المعلمين 
والمدارس» وعدم إشراك الأهلء والنتيجة: ارتفاع نسبة المتسربين والمتأخرين دراسياً (أنطون 
وآخرون:۱۹۹۸). 

وقد أورد بعض الباحثين عدداً من التحديات التي تواجه دمج ذوى الاحتياجات الخاصة 
بالمدارس العادية - منها: 


.١‏ صعف الاعداد المجتمعى: 
إن العقية الاأساسية للدمج تكمن في المعتقدات والاتجاهات والمواقف نحو ذوى الاحتياجات 


ا لخاصة وتعليمهم وليس في غياب الاستعداد في المدارس والمناهج والمعلمين. لذا فإن نجاح سياسة 
دمج ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية يتطلب قبل كل شىء تعديل الاتجاهات العامة 
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لأفراد المجتمع نحو ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامةء وانجاهاتمم نحو تعليمهم في المدارس 
العامةء فلابد إذن من إعطاء مواقف حتمعية إحجابية (أبو قلة: .)۲٠٠۷‏ 

۲. ضعف الإامكانات المادية: 

في بلدان الشمال تكمن معوقات عملية الدمج في مواقف واتجاهات المجتمح اول ٹم في 
الإمكانات» في حين تشكل قلة الإمكانات العائق الأساسي في معظم بلدان العالر تليها اتجاهات 
المجتمع نحو الأشخاص المعوقين. إن انتشار الفقر والأمية في مواقع كثيرة يؤثر ساب على وضع 
الأطفال المعوقين ويزيد من التمييز ضدهم» ولا يكن النظم التربوية من السير في طريق الدمج 
الشامل إلا بخطى حثيثةء وقد تكون غير حسوبة وغير مأمونة العواقب. 

۴. عدم مروذة المناهج: 

فالأطفال المعاقين يحتا-جون إلى أن يتلقوا التعليم المناسب والملائم الذي يسمح هم بتطوير 
قدراتهم» وف كثير من الأحيان يقصى الأطفال المعوقون عن التعليم حتى مع تواجدهم داخل غرفة 
الصف الواحدة مع أطفال غير معوقين وذلك بسبب أنشطة منهجية جامدة لا تراعى احتيا جام 
التعليمية أو نتيجة مواقف واتجاهاث سلبية عند المعلمين والأقران أثناء ا لحصص الدراسية أو 
خلال تنفيذ المنهج الدراسي اليومي. 

.٤‏ قلة إشراك الأهل في برامج الدمج: 

ت الدمج يجب أن E‏ 2 ما فيها البيت والمدرسة والمجتمع المحلى. 
فالأسرة ها دور كبير في نجاح أو فشل التجربةء وأهل الطفل المعوق لا بد هم من | كتساب وفهم 
عميق للدمجح وخصوصاً دمج الطفل في الأسرة والمدرسةء بالمقابل فإن على آهل الأطفال المعوقين 
الاعتراف بحقوق الأطفال المعوقين» وإدراك مصلحة الأطفال غير المعوقين ومصلحة الأطفال 

0. ج وجود تشر يعات وقوانن مسانده لعملىة الدمج: 

إن العمل على التأثبر على السياسات واستحداث قوانين وتشريعات مساندة لعملية الدمج» 
وأصبح من الضروري مراجعة القوانين والنشريعات والسياسات الحالية الحاصة بتعليم ذوى 
الاحتياجات الخاصة فى ضوء سياسة الدمج بحيث تأ منسجمة مع اتفاقية حقوق الإنسانء وذلك 
من أجل: 


۱٦‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


0 ضمان حقوق ذوى الاحتياجات الخاصة التربويةء وعدم التمييز أو التحيز ضدهم» أو 
عدم الالتزام بتطبیق معايير الدمج. 

0 ضہان عدم تضارب وتداخل الحهات المسئولة عن المعوقين: كوزارة التربية والتعليم 
والصحة والشئون الاجتماعيةء وعدم وجود تلسيق كامل بينها. 

0 الاهتمام بالتشريعات الملزمة لإجراء المسوح والإحصاءات والمعلومات الخاصة بأعداد 
وأوضاع المعوقين وفئات الأطفال غير المدموجين لضمان تقديم الخدمات اللازمة شم 


(أنطون وآخرونء ۱۹۹۸). 
إدراج قضبايا فئات الدٌطفال ذوى الاحتياجات الخاصة على قاغة عمل واهتمامات القيادات 
المحلىة. 


0 خلق جماعات ضغط من الأسر ومن المجتمعات المحلية تطالب بتشريع قوانين مساندة 
لسياسة دمج ذوى الاحتياجات الخاصة فى المدارس العادية وف المجتمع 

0 وضع سياسة مالية تدعم برامج الدمح مع التخطيط لضمان الإستدامة إعتماداً على الجهود 
المحلية. 


الفصل الخامس 


تجربة إلدمج في إمملكة إلعريية إلسعودية 


- مقدميء 


م السعودي. 
- أهداف التريين الخاصم في المملكة العرييت 
- مسيرة الترييت الخاصم من العزل إلى الدمج. 
- أسلوب تتطيذ الدمج. 
- وقت تتميك الدمج. 
- ضوابط تنيت الدمج۔ 
- الضئات المستهدفت ا می ا 
- الصعوبات التي واجهت عمليم نطبب 
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المصل الخامس 
تجربة الد مج في المملكة العربية السعودية 


مقدمب 
تعتبر المملكة العربية السعودية من الدول العربية الرائدة في تطبيق الأساليب التربوية 
الحديثة لتربية وتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة من البنين والبنات فى سن المدرسةء حيث تطبق 
الأساليب والتقنيات ا لحديثة التى تركز على مراعاة الفروق الفردية ضمن اطار تعليمى تربوي أقل 
تقییداً وأقرب ما پکون للعاديةء إذ خطت المملكة خطوات واسعة نحو الانتقال بالافراد ذوي 
الاحتياجات الخاصة من بيئة العزل إلى بيئة المدرسة العادية التى أصبحت تستوعب العدد الا كار 
من هؤلاء الأفراد بعد أن كانت تصد عنهم وتأبى ضمهم تحت مظلتها. 
أهداف الترييم الخاصم في المملكم العربيم السعوديي 
استهدفت سياسة المملكة العربية السعودية ف رعاية وتأهيل المعاقين ما يلى: 
إ. تلمية وتدر بب القدرات المتىقىة لدی المعاقين لاستثمارها ف ا کتساب الخرات والمعارف 
والمهارات المناسبة. 
۲. تزو يدهم بالقدر المناسب من المعرفة والثقافة بقدر ما تسمح به ظروف كل فئة من فئات 
المعاقين. 
۳. الكشف عن استعدادات وميول المعاقين وتنميتها وا كسام المهارات الأساسية للحياة 
اليومية اللازمة للمشاركة والاندماج مع اخوانمم في المجتمع. 
.٤‏ تأهيل المعاقين لاكتساب مهارات مهنية معينة تتناسب مع قدراتهم وميوطم وظروفهم وفق 
خطط مدروسة وبرامج مطورة للوصول بم إلى أفضل مستوى من التاهيل. 


۳۰ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصب 


.٥‏ توفير ا لخدمات الصحية والنفسية والاجتماعية التي تساعد المعاقين على التكيف مح أفراد 
المجتمع تكيفاً يشعرهم با هم من حقوق وما عليهم من واجبات. 

1. إزالة الموانع والصعوبات التي تحول دون اندماج المعاقين ومشاركتهم في نشاطات المجتمح 
المختلفة من ثقافية واقتصادية واجتماعية .......وغرها (المغلوث» ۱۹۹۹). 


مسيرة التريي الخاصى من العزل إلى الدمج 

بدأت رعاية المعوقين في المملكة العربية السعودية بإنشاء معهد النور للمكفوفين بالرياض 
عاح ١۲۸٠ه/٠۱۹1م»‏ ثم توالى إنشاء المعاهد ا لخاصة للمكفوفين والصم والمعاقين عقلياً بعد ذلك. 
ورغم حداثة التربية الخاصة في المملكة نسبياً إلا أنها سارت بخطى سريعة» حيث ازداد عدد 
المعاهد والملتحقين بها زيادة ملحوظة خلال سنوات قليلةء مع اننشارها فی مختلف أرجاء البلاد 
على اتساع رقعتهاء ولر يقنصر الأمر على التوسع الكمي في عدد المعاهد التي تبع الأسلوب العزلي 
في رعاية هؤلاء الأطفال» بل سرعان ما ہدأت المملكة في تطبيق أسلوب الدمج التربوي في مدارس 
التعليم العام. 

ويوجد نظام التربية اللخاصة المنفصلة للمعاقين عقلياًء الصم والمكفوفين في المملكة العربية 
السعودية» والغرض من هذا التعليم طبقاً لإدارة التربية الخاصة بوزارة المعارف هو «جعل التلاميذ 
من ذوي الاحتياجات ا لخاصة آفراداً منتجين يعتمدون على آنفسهم في المجتمع من خلال التعليم 
والتدريب المناسب لظروفهم الخاصة لبصبحوا أ كثر قدرة على الإسهام في الحياة الاجتماعية وبلوغ 
مستويات أفضل من الحياة شیا مع قدراتهم» (السنبل وآخرون» ۳۹۳۰۱۹۹۲). 

وهناك برنا خان منفصلان للتر بية ا لخاصةء أحدهما للبدين تحت إشراف وزارة المعارف» والتخر 
للبنات كانت تدبره الرئاسة العامة لتعليم البناتء كما تقوم اهيئة العامة للتعليم الفني والتدريب 
المهني بتقديم تدريبات مهنية وإعادة تأهيل للكبار من ذوي الاحتياجات الخاصة. وبالإضافة 
لذلك تقوم المؤسسات الخبرية بتقديم الرعاية والتعليم لبعض الأطفال من ذوي الاحتياجات 
اللخاصة. ۰ 

وحتی عام ۲م كان معظم الآطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المملكة العربية السعودية 
يدرسون ف مدارس خاصة (وزارة المعارف» ۱۹۹۲). 
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وتتضمن السياسة التعليمية إلتزام صر بح بتعلیم ما يطلق عليهم التلاميذ «المعاقين»ء وهذا 
بعكس الاعتقاد بأن رعاية هذه النوعية سيكون هما ثرا إيجابياً على منتجات التعليم بصفة عامةء 
فاستراتيجية التعليم فيما يتعلق بذوي الاحتياجات الخاصة هو تنمية موارد المدارس العادية 
والتوسع في أداء معاهد التربية اللناصة. وقد كانت هناك توصية بآن يحصل جميع الأطفال من ذوي 
الاحتياجات الخاصة ف المملكة العربية على تعليم منفصل نظرا للتزايد الكبير في أعداد المعاهد 
ا لخاصة وأعداد الطلاب الذین يتلقونه (الخشرمی» )۱۹۹١‏ 


ويقوم بمواصلة مراحل التعليم العادية: الابتدائية» والمتوسطة» والثانو ية بعض الطلاب من 
ذوي الإعاقة البصرية في مدارس خاصة مزودة بالإمكانيات المناسبة. وعند التخرج من المدرسة 
الثانو بة بمنحون شهادة معادلة لتلك الشهادة التي نح المتخرجين من التعليم غر الخاص -0۸ہ 
speci education‏ وتتوفر مدارس للصم تستخدم لخة الإشارة العربيةء والطلاب من ذوي 
الإعاقة البدنية لديم فرصة للالتحاق مع الطلاب الآخرين في نفس المدارس. وبالنسبة للطلاب 
العاجزين عن التعليم» تتاح هم فرص الالتحاق بالمدارس الابتدائية والمتوسطة وبعدها تنظم هم 
برامح مهنية خاصة بهم. وكانت المدارس الخاصة للمعاقين تتوافر فقط فى المدن الرئيسية للدولة 
(الجواديء ۰( 


ھیل| - ونعد المملكة العريية السعودية أولى الدول العربرة التي عملت على تطبيق الدمح 
التربوي في مدارسها على سس علميةء حيث بدأت التجارب الأولى الناجحة للدمج في مدينة 
الهفوف بالمنطقة الشرقية للمملكة منذ عام ۱٤۰٤‏ ه/٤۱۹۸م.‏ 

وف عام ۰١٤۱ھ‏ / ۱۹۸۹م فتحت رياض الأطفال التابعة لجامعة المللك سعود بالرياض 
آبوابها للأطفال ذوي الاحتياجات الحاصة. 


وفی عام ۱۹۸۹/۵۱٤۱۰‏ م بداٿت وزارة التربية والتعليم في تطبيق الدمح في مدارسها على 
نطاق ضيق جداً وبطريقة الدمج الجزئي» أما التوسع الكبير في تطبيق الدمج التربوي بمفهومه 
الشامل في مدارس المملكة العربية السعودية فقد جاء في سنة ١١٤۱ه/٩۱۹۹م‏ عندما وضعت 
وزارة التربية والتعليم استراتيجية تربوية تقوم على عشرة حاور: نص المحور الأول منها على 
تفعيل دور المدارس العادية في جال تربية وتعليم الأطفال غير العاديينء وهو ما يعرف بالدمج 
التربوي (الموسی»ء .)۱۹۹٩‏ 


۲ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصبن 


وطبقاً لما ذكره الموسى :)۲٠١۸(‏ يشكل الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة المدموجين ف 
المدارس العادية ف العام الدراسی ١٤١۸/۱٤١۲۷‏ ه نسبة (2۹۳) من اجمالي التلاميذء وشكلت نسبة 
التلميذات ذوات الاحتياجات الخاصة المدموجات ف المدارس العادية نسبة (2۷۳) من اجمالى 
تلميذات التربية الخاصة. 

وعلى الرغم من قصر تجربة المملكة العربية السعودية في جال دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 
بالمدارس العادية»ء إلا أن أأعداد الطلاب الذين يتلقون خدمات التربية الخاصة بالدارس العادية 
أصبح يفوق أعداد أقرانهم الذين يتلقون تلك ا لخدمات في المعاهد والبرامج التابعة هاء وحتى الآن 
لا یوجد قانون دد ينص على المج الشامل onنیدآinc.‏ 

رح بداب علد دد من الفصول الملحقة بالدارس ذات الطاب الاندماجى حبث یدرس 
ڏوو الاحتياحجات الناصة (الذين لدم اضطرابات ف السمح والتخاطب) العاديينء قأامت 
الحكومة السعودية بيذل جهود مكثفة لإا لاق عدد متزاید من الأطفال ذوي الاحتياجات الناصة 
في المدارس ذات الطاب الاندماجی (الخشرمی» .)۱۹۹١‏ 

وبالرغم من الاتجاهات العالمية واهتمامات التربويين السعوديين والحكومة في السنوات 
القليلة الماضية نجد أن هناك أعداداً تتزايد من التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة ذات 
الإعاقة المعتدلة قد تم استیعا بم ف المدارس ذات الطاب إلاندمlجa Mainstream Schools‏ (آي 
أن المدارس التي يدرس بها ذوو الاحتياجات الخاصة جنباً إلى جنب مع العادیین في فصول وبرامج 
خاصة. 

ويلاحظ الموسى (۱۹۹۲) أن الدمبح التربوي يمكن الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من 
مواصلة المعيشة في البيٽ مع أسرهم» ومن ثم إلى إحداث توازن في الحياة في الوسط الذي يعيشون 
فيهك. وهدا (أي المج التربوي) يتیح as‏ للاحظة وتعلم السسلوك من آقرانہم «Peers‏ 
وبمكن الأطفال التخرين من فهم وقبول الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. 

ووفقاً لعديد من البرامج الخاصة وفا بز ید عن نصف هذه البرامج يوصح التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية ولكنهم ينسحبون لتلقي تعليماً خاصاً برام عدت من 
أجلهم» أو من معلم مت peripatetic JÛ‏ وفقاً للإحتياجاتء أما بقية التلاميذ فانم پتعلمون ف 
فصول خاصة ملحقة بالمدارس ذات الطاب العام (الوسى»ء١٠٠).‏ 
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ويل هذه البرامج إلى إلتزامها بطابع خاص لذوي الاحتياجات الخاصة مثل: ذوي الاعاقة 
البصرية أو الاعاقة السمعية أو صعوبات التعلم. وبناء عليه فإن التلاميذ من ذوي الاحتياجات 
ا لخاصة الذين لا يشملهم البرنامج في المدارس المحلية العامة قد بتلقون تعليماً منفصلاً في معاهد 
داخلية أو معاهد صباحيةء أو يتلقون تعليمهم في معاهد ليليةء أو قد يتعلمون في المدارس ذات 
الطابع العام بدون دعم خاص وفقاً لطبيعة مشا كلهم المرتبطة بالاعاقة وفقاً لتشخيصها. 

وهناك اهتمام من جانب الحكومةء رغم ذلك في التوسح في آنماط التلاميذ ذوي الاحتيا-جات 
الخاصة»ء حيث تخصص فم رعاية خاصة وجعلها مكنة قدر الامكان في المدارس العادية كشيء 
مرغوب اجتماعياً لتلبيسة حاجاتهم (الموسى» ١٠٠٠)ء‏ وبناء عليه» فإئه من المحتمل أنه في السنوات 
القادمة سوف يتم استيعاب عدداً كبيرأ من ذوي الاحتيا جات الخاصة في الفصول العادية اد0۲١‏ 
Classrooms‏ . 

وهناك شرط هام لضان التعليم المناسب» وتوفير الرعاية النفسية الجيدة للتلاميذ من ذوي 
الاحتياجات الخاصةء وهو التدريب الملائم لمعلميهم لضمان حصوهم على المعلومات الأساسية 
المتصلة والمعلومات والمهاراتء بالإضافة إلى السلوكيات الايجابية إزاء تعليم مثل هؤلاء في المدارس 
العادıة‏ )1992 «(Mittler,‏ وبالرغم من ذلك فلا تکاد توجد أدلة بحثية تشر إلى مدى وكيفية 
تحقيق ذلك في المملكة العربية السعوديةء إذ أن معظم ما كتب عنها - وهو قليل - عن الاستيعاب 
(الدمح الشامل) طدنیدآءد: ما هو إلا فحص كتابات وصفبة. 

ونظراً لما هذا الأسلوب من فاعلية تربو يةء ونفسيةء واجتماعية» واقتصادية» فقد أحدث نقلة 
كمية ونوعية هائلة في جال تربية وتعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة فى المملكة العربية 
السعوديةء رغم قصر عمر تجربة المملكة في هذا المجال. 

فمن حيث النمو الكمي: إرتفع عدد معاهد وبرامج التربية الخاصة من (1) معهداً وبرناجاً 
للبنين والبنات فى العام الدراسی ١١٤۱/١١١٤٠ه‏ إلى )٠٠١٤(‏ معهداً وبرنامجاً في العام الدراسي 
٤‏ هھ كما ارتفع عدد تلاميذ هذه المعاهد والبرامج من (۷۷۲۰) تلمىذاً وتلميذة في العام 
الدراسى ١۶۲٠/١١٠١٤٠ه‏ وينبغى التنويه هنا إلى أن الزيادة الكبيرة في عدد التلاميذ والتلميذات 
ا ارتفاع نسبة الاعاقة ف المملكة. وانما يعود إلى التوسع في تقديم خدمات التربية الخاصة 
بحیث أصبحت تشمل فئاٽ لر تكن تسنفيد منها من قبل. 


۲¢ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


أما التطور النوعي فقد لخصه الموسى )۲٠٠١(‏ في النقاط التالية: 

.١‏ جاءات الزيادة ا مشار إليها آنفاًفي عدد المعاهد والبرامج لصالح البرامح المستحدثة في مدارس 
التعليم العام على حساب المعاهد. إذ كان عدد المعاهد في العام الدراسي ١١٤۱۹/۱٤۱ه_‏ 
)٥٤(‏ معهداً منها )۳١(‏ للہنين و(۱۸) معهداً للبنات» وكان عدد البرامج في ذلك العام )۱١(‏ 
برناجاً جميعها للبنين» فأصبح عدد المعاهد في العام الدراسي ٠٤١١/۱۶١٤‏ (11) معهداً منها 
(۳۸ معهداً للہنین و(۲۸) معهدا للہنات» وأصبح عدد البرامیح )۱٤۸۸(‏ برنامجا منها )۱۲٣۸(‏ 
برنا جا للبنين و(١٠۲)‏ برناجاً للبنات» وحتى الزيادة الضئيلة في عدد المعاهد تعود إلى تحويل 
بعض المعاهد ذات المراحل المتعددة إلى أ كثر من معهد للبنينء وزيادة حدودة للبنات. 

ونتيجة لذلك أصبح عدد التلاميذ الذين يستفيدون من برامج التربية الخاصة في 
المدارس العادية يفوق كثيراً أعداد الذين يدرسون في معاهد التربية الخاصة والبرامج 
الملحقة بهاء حيث يشكل التلاميذ ذوو الاحتيا جات الخاصة المدجون فى المدارس العادية 
من الذكور في العام الدراسي ١١١٤٠/١١٠٤٠ه‏ نسبة )2۸٠(‏ من اجمالي تلاميذ التربية 
الخاصةء فى حين تشكل نسبة ذوات الاحتياجات التربوية الخاصة المدموجات نسبة 
)21٤(‏ من اجمالي تلميذات التربية الخاصة. 

۲. لر تعد التربية الخاصة تتركز في المدن ذات الكثافة السكانية فحسب» وانما آخذت تتسع 
ببرامجها لتشمل المدن الأقل كثافةء بل وحتى القرى والأرياف. 

۳. لر تعد التربية الخاصة مقصورة على فئات المعوقين التقليدية المعروفةء وهى: المكفوفينء 
والصي» وذوي الاعاقة العقليةء بل امتدت لتشمل فئات أخرى كثيرة مشل: الموهوبينء 
وضعاف البصر» وضعاف السمع» وذوي صعوبات التعلم» والمغوفن مخسها وخركا 
والتوحديينء ومتعددي العوق» والعمل جار على استحداث برامج جديدة لاستيعاب ميح 
الفئات التي تند رج في نطاق المفهوح الشامل الحديث للترة الخاصة. 

.٤‏ تعددٽ آغاط تقدیم خدمات التربية الخاصة فى المملكة, فقد أصبح ہا معاهد داخليةء 
ومعاهد نهاريةء وفصول خاصة ملحقة بالمدارس العاديةء وبرامح غرف مصادرء وبرامج 
معلم متجول» وبرامج معلم مستشارء وبرامج متابعة في التربية الخاصةء ما آدى إلى تلبية 
احتياجات ذوي الاحتياجات الخاصة على اختلاف لافتاثیم. 
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ه. آظهرت نتائج الاختبارات التحصيلية في السنوات الماضية تفوق نسبة كبيرة من التلاميذ 
المكفوفين المدموجين مع آقرانمم المبصرين في بعض مدارس المملكة. 


أسلوب تتطيد الدمج 


إن إدماج الأطفال من ذوي الاحتياجات الحاصة فى السعودية يتم تنظیمه بطر یقتین: إحد اهما 
تسمی الدمج الجزئ» وا لخر ی بالدمج الكلى „Partial and cornplete inclusion‏ 


أ طريقب الدمج الجزني: 


يشير الدمج الجزئ إلى التحاق الأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة (كما في حالة المعاقين 
عقلاً أو (e‏ بصفوف منفصلة sعءءهاء‏ ٠٤هإ4معء‏ ملحقة بالمدارس العادية مند جين مع قر ام 
في بعض الأنشطة الصفية رما في دروس التربية الفنية والتربية الرياضيةء وف الأنشطة اللاصفية 
أثناء الفسحة عت هه0۲ أو في مرافق المدرسةء وبالنسبة للدروس الأخرى يمكنهم أن يدرسوا 
المناهج العامة صناuعنإcu‏ صaءnstنوص‏ بالاستعانة بطرق وأدوات خاصة» أو قد يثلقون منهجاً 
خاصاً مثلما هو مستخدم في معاهد التربية الخاصة. 


۲. طريقت الدمج الكلي؛ 


في حالة الدمج الكلى يتلقى الطلاب التعليم جنباً إلى جنب مع أقرانهم بالاستعانة ببرامج 
غرفة الصادر g resource room programs‏ المعلم المتجول (أو المنتدب الذي بقوح پالتدریس ف 
ا كثر منj‏ مدرسة( g Peripatetic teachers‏ المحلم المستشار إoاموماهءء‏ وبر امج تعليمية خاصة. 
حيث يدرس الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة جنباً إلى جنب مع آفرانهم العاديين في الصفوف 
العادية معظم اليوم المدرسيء ويخرجون من الصفوف العادية إلى البرامج المساندة فقط. ويحکم 
خرو ج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة من الصفوف العادية إلى البرامج المساندة متغيرات 
عديدة آهمها: حاجة الطالب إلى خدمات التربية الخاصة» طبيعة إعاقتهء شدة إعاقته»ء الصف 
الدراسي الذي يدرس فيهء ومتغيرات أخرى ي ليها الموقف التربوي على كل من معلم الصف العادي 
ومعلم التربية الخاصة. 


۱۳٦‏ إستراتيجيات دمج ذوي اللا حسياجات الخاصب 


وقت تتصيد الدمج 


+ 


ار تلتزم الأمانة العامة للتربة الااصة بوزارة التربية والتعليم بنمط واحد للوقت الذي يتم 
فيه تنفيذ عملية الدمبج في مراحل التعليم المختلفة: (مرحلة ماقبل المدرسة»ء المرحلة الابتدائية 
المدرسة المتوسطة» المرحلة الثانوية)ء والذي يحكم هذا كله عدد من المتغرات أهمها: حاحجة 
الطفل التربوية» طبيعة إعاقة الطفلء درجة شدة إعاقة الطفلء الظروف الجغرافية بالمنطقة أو 
المحافظة أو المركزء بيد آنه ينبغي التاً کید على مر مهم وهو: أنه کلما تم تنفیذ الدمج مبكراً کان 
ذلك أفضل - وذلك للأسباب التالية: 

- أن مرحلة ما قبل المدرسة خاصة والصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية - إلى حد كبير‎ .١ 
تتسم بالمرونة في محتوى المناهج الدراسيةء وطرق التدريس» وأساليب التقويم.‎ 

۲. أن هذه الفترة تتيح فرصة أكثر للتركيز على الجوانب التكةينية للطفل والمتمثلة فى: 
النمو النفسى والاجتماعى» واكتساب المهارات الأساسية مثل: مهارات الإدراك الحسىء 
والمهارات الاجتماعيةء زارات التواصل» ومهارات الحياة اليومية. ۰ 

. أن الدمج التربوي في هذه الفترة بحنب الطفل وأسرته الإشكالات الناجمة عن اختلاف 
البيئات في نظامي العزل والدمج. 

.٤‏ أن هذه الفترة هي فترة اكتساب المفاهيم» وتشكيل الاتجاهات» وتنمية الميول. 

وعليه فإن دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مح أقرانہم العاديين في السن المبكرة 

يشكل أرضية صلبة يبنى عليها الدمج التربوي الشامل في المراحل الدراسية اللاحقةء وهذا بدوره 
بعد أكثر الوسائل فاعلية في تحقيق الدمج المجتمعي في الحياة بشكل عام. 


ضوايط تتميك الد مح 


لضمان نجاح تطبيق عملية الدمج في المملكةء فقد تم وضع جموعة من الضوابط والمعايير 
التى يتعن الأٌخذ بها عند التنفيذ ومنها: 


. أن تسم اتجاهات الجهازين الاداري والتعليمي ف المدرسة بالانجابية نحو الدمج التربوي. 
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n 


. أن يكون مبئى المدرسة حكومياً قدر المستطاع» أي تصميمها وفق المواصفات التربوية. 
. أن يكون موقع المدرسة قريباً من منازل الطلاب بقدر الإمكان, 


. أن يكون موقع البرنامجح في المدرسة مناسبأء وأن تتوفر به كل المواصفات الأساسية من 
حي المساحة والاضاءة والتهوبة ... إلخ. 


وا 


.ان بو جد بالحدرسة نظام تریة خاصة مساند قوي ومتکامل من حبث توفر الكوادر 
البشرية المتخصصة والمستلزمات التحهيز بة اللازمة. 

.١‏ ألا تزيد كثافة الصف في المدرسة المزمح تنفيذ الدمج بها على )٠١(‏ طالباء وألا تزيد ذسبة 
طلاب التربية ا لخاصة عن )۲١(‏ من إجمالى الطلاب. 

۷. أن يتم تشكيل ل جنة في المدرسة للدمج التربوي مهمتها العمل على تقديم الدعم لرنامج 
الدمج» وتفعيل البرامج التربو ية الفرديةء وترظيم المحاضرات والتدوات التوعرية حول 
الدمج. 
بالدمج وآلياته وتفعيل دورهم في العملية التربو ية (عبد المحعطي وأبو قلةء .)۲١٠١‏ 


الطئات المستهدفت بالدمج 

بستهدف الدمج ف المملكة العربية السعوديو فئتان: 

© الأولى: موجودة في المدارس العادية لكنها بحاجة إلى برامج التربوية الخاصة مثل: 
الموهوبين والمتفوقنء وذوي صعوبات التعلمء وذوي الاعاقة ا لجسمية الحركية والصحيةء 
وضعاف البصرء وذوي اضطرابات التواصلء وذوي الاضطرابات السلوكية. 

0 الثائية: فئة تدرس تقليدياً في معاهد التربية الخاصةء أو برامج الفصول الملحقة بالمدارس 
العادية» لكنها بحاجة إلى الاندماج التام مح آقرانم في الصفوف العاديةء مثل: فئات 
المكفوفينء والصم» وضعاف السمع» والمعاقين عقليا والتوحدیین» ومتعددی الاعاقة. 
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الصعوبات التي واجهت عملي تطبيق الدمج 


من برز الصعوبات التي واجهت الوزارة في تطبيق مشروعات وبرامج الدمج ما يل: 

.١‏ تخوف أولياء أمور التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة من عملية الدمج. 

۲. وجود بعض الاتجاهات السلبية لدى بعض شرائح المجتمع نحو ذوي الاحتياحات الناصة. 
۲. عدم تهيئة مباني مدارس التعليم العام لتلبية احتياجات يع ذوي الاحتياجات الخاصة. 


؛. قبول بعض الأطفال الذين لا ينطبق عليهم شروط التربية ا لخاصة في برامح الدمج. 
داد ودا ادات الوزارة مح صعوبات تطبيق عملية الدمج من خلال الأمانة العامة للتربسة 
الخاصة بخطط طويلة وقصرة المدى تعتمد على دراسة مستفيضة وتخطيط مبكرء وإعداد 
استراتيجية تربو ية وآليات نكفل التعلب على آية عقبات قبل ظهورها: 
0 فبالنسبة لتخوف آولياء مور التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة من عملية الدمج نلاشت 
المشكلة عندما رأى الآباء النتائج المبهرة لنجاح عملية الدمج. 
0 وبالنسبة للإتجاهات السلبية نحو ذوي الاحتيا جات الخاصة: أظهرت الممارسة أن المدرسة 
العادية هي المكان الطبيعي لتنمية المفاهيم الصحيحة عن امكانات وقدرات الأطفال 
جميعاً عاديين وغير عاديين ما أدى إلى تكوين اتجاهات ابجابية تجاه عملية الدمج. 
0 وبالنسبة للمباني: فإن الوزارة قد سعت جاهدة إلى إجراء التعديلات الممكنة لتلبي احتياجات 
التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة من المستلزمات المكانية: كالممرات» ودورات المياه» 
والتجهيزات اللازمةء والمتطلبات الني تحتاجها كل فئة من ذوي الاحتياجات الخاصة. 
© وبالنسبة لقبول بعض الأطفال الذين لا تنطبق عليهم شروط التربية الخاصة في برامج 
الدمج النانجة عن قناعة المسئولين وأولياء الأمور أن من الواجب حصول هؤلاء الأطفال على 
التعليم في البيئات التربوية مع أقرانم > فان الوزارة قد تصدت هذه المشكلة باستحداث 
مراکز الخدمات المساندة للتربية الخاصة في جال عيوب النطق والكلامء والتدريبات 
السلوكيةء والعلاج الطبيعي» والعلاج الوظيفيء» والسمعيات والبصريات» والنسيق مع 
وزارة الشئون الاجتماعية لتقديم خدمات التأهيل المهني والاجتماعي» وإشراك القطاع 
الأهلي والخيري في دعم برام الدمج. 


الفصل السادس 


(سترتيجيات دمج ذوي إإإعاقة إلعقلية 


متقدمي. 


- الاتجاهات نحو دمج المعاقين حقليا. 

- أثر الدمج على المعافين فا 

- الإعتبارات الواجب توافرها لنجاح دمح المعاقين عقلياً. 

- نموذج لبرذامج تدريبي لتنمي مهارات المعاقين عقلياً بنظام الدمج۔ 


المصل السادس 
استراتيجيات د مج ذوى الإعاقة الحقلية 


مقد مي 


لر يكن التربويون وأولياء الأمور قبل عقد السبعينيات يعتقدون أن بالإمكان تعليم الطلبة 
ذوي الإعاقة العقلية إلا فى مؤسسات ومدارس خاصة معزولين عن المدارس العاديةء فالاعتقاد 
الذي کان سائدآهو: آن دمح هؤلاء الطلبة في الصفوف العادية ثيء غير واقعى وغير قابل للتنفيذ. 
ولكن الدراسات العلمية التى أجريت منذ بداية عقد السبحينات بينت أن أداء الطلبة المعاقن عقلاً 
الذين پتلقون تعلمهم في اأوضباع تربوية مدمجة مع آقرانهم العاديين أفضل من آداء الطلبة الذين 
بتلقون تعلمهم في أوضاع تربوبة معزولة. وبناء على ذلك بدأت الأوساط التربوية وجمعيات 
التربية الخاصة وجمعيات أولياء الأمور تنادي بإعادة النظر في الممارسات التربو ية مع هذه الفئة من 
الطلبة داعية إلى التحول من التعليم المعزول إلى التعلم المدمج في أوضاع تربو ية طبيعية. 


وعلى الرغم من أن الإعافة العقلية تؤثر على التعلم المدرسي» وعلى النمو اللغوي والاجتماعي 
والمهني» لكن ذلك لا يعني أن ذوي الاعاقة العقلية لا يستطيعون أن يتعلمواء لكنهم يستطيعون 
التعلم ببطء شديد وبصعوبة كبيرة مقارنة بالأطفال العاديين (الخطيب .)٠٠١۶‏ 


اللاتجاهات نحو دمج المعاقين عقلياً 

اجر یت دراسات کثارة لاستقصاء إتحاهات الآياء والتربو بانء وحی المعاقن عقليا أنفسهم 
نحو دمج المعاقين عقلياً مع الطلاب العاديينء فقد أجرى مارو يل (1990 ,ااء#٣112)‏ دراسة 
الطلاب المعاقين عقليا المند غين راضن بصفة عامة: فقد اشار 0۸ 2 منهم اى م اختاروا برنامج 
الدمج مفضبلينه عن البرامج التقليدية. وأشار ٠۹‏ 4 من أباء غير المعاقين إلى أن المعايير الأكاديية 
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والسلوكية لأبنائهم لر تتغير مع أندماجهم مع الأطفال المعاقين عقليا. ووجد معلمو التعليم العام 
تأثبرات اجتماعية ايجاببة بالنسبة للطلاب المعاقين. 

وف دراسة أُجراها هوایت (1990 ,6٤1طW)‏ عن تأثبر الانتقال من نظام العزل داخل 
ملاجئ إيوائية الى الاندماج فى المجتمع. عبر الوالدان عن اتجاهات إيجابية حول: مسائل الامانء 
والنسهيلات ا لجسميةء والطعام .. وبأعتبارهم آباء فقد تغيرت أحكامهم نحو سياسة الدمج بتحسن 
مهارات الاستقلال والعلاقات الاحتماعية لأبنائهم. 

وتؤيد هذه الدراسة سياسة الدمج المجتمعى للمعاقين عقلياً وتدريبهم على التعايش ف 
المجتمع» وتكشف عن رضبا الآباء عن سياسة الدمج المجتمعى لأبنائهم المعاقين عقليا. 

ومن ناحية ففي خضر )۱۹۹١(‏ دراسة التي سبق الإشارة إليها للتعرف على الإتجاهات المتبادلة 
المعاقات عقلياً وزميلات من من العاديين نحو الدمج معاً فى بعض نواحى الأنشطة التعليمية حيث 
طبق على عينة من الفئتين استبياناً مكوناً من سبع أسئلة عن نواحى الأنشطة التعليمية المشتركة 
بينهما. أوضحت الدراسة: أن اتجاه البنات المعاقات عقليا نحو الدمج مع البناث العاديات فى 
نواحى الأنشطة التعليمية كان اتجاهاً ايجابياً فى مجملة خاصة تناول الطعام والغذاء» في حين كانت 
اتجاهات البنات العاديات نحو الدمح مع المعاقات فى بعض الانشطة التعليمية أكثر اجابية فى 
نواحى: اللعب» والغناء والرسم» وتلقى الدروسء والرحلات - بينما كانت اتجاهاتهن سلبية فيما 
يتعلق بالدمج ف تناول الطعام وتكوين الصداقات. 

وكانت آسباب قبول الدمج من قبل المعاقات تشير الى أن العاديات من نفس أعمارهنء وأنهن 
بستفدن منهن ف تعلم الرسمء والغناء والالعاب المختلفةء ويساعدنهن ف الكتابةء وحل الحساب» 
والاستذكار هن .آما أسباب الرفض فترجع الى عدم معرفتهن لبعض العاديات وآن بعضهن 
ضر بنهن و يضحکن عليهن. 

أما أسباب قبول الدمج من العادياث فيرجع الى عدم الرغبة فى ان يحسسن بالنقض» وعدم 
جرح مشاعرهن» وآنهن بحببن أن يسعدنهن» ولأنهن موهوبات ف الرسم والغناء. ومن أسباب 
الرفض: الخوف من المعاقات» وعدم وجود أصدقاء هنء وأن قدراتهن خدودةء وعدم التكلم 
معهن» وانهن يفضلن أصدقائهن العادياتء وأنهن لا يعرفن كيفية التفاهم معهن. 

وترى الباحثة أن هذه الدراسة توضح أمكانية المج بسهولة حيث أن كل من الطلاب 
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المعاقين والعاديين يكن آن يتقبل كل منهم الآخر بسهولةء وأن تعديل الانجاه نحو الفئات الناصة 
خطوة اول قبل الدمجح لاعداد الجہاعات التى يتم الدمج بينها. 

وف نفس الإطار استهدفت دراسة بالتش (1996 ,اءه81) تحديد معتقدات نظار المدارس 
نحو درجات التحقق الد جى» وفحص الفروق فى درجات التحقق الدمجى وتأثيره على الطلاب 
ذوى الاحتياجات الخاصة. واشتملت العينة من ٠٠۲‏ طالباً من المدارس العامة المتوسطة ف إندياناء 
تشتمل على صفوف من السادس الى الثامن بها طلاب معاقين مندجين مع الأطفال العاديينء وكانوا 
من: ذوى صعوبات التعلم» معاقين عقلياًء معاقين جسمياًء ذوى عجز اللغة أو الكلام. وتوصلت 
نتائج الدراسة إلى: وجود علاقة ارتباطية موجبة بين معتقدات النظار نحو الدمج ومستوى التحقق 
الدجى بالمدرسة وعامل المناخ المدرسى المرتبط بالامان والتوجيه والبقاء فى بيئة الدمج» والاتاه 
الأكاديى» والتنظيم التعليمى. واتفاقه مع خصائص الطلاب المعاقين عقلياً. وكانت معتقدات 
النظار نحو الدمح منبئة بدرجة توافق الطلاب المعاقين مع المناخ المدرسى الدجى. 

وبذلك فان هذه الدراسة تؤكد أهمية تكاتف عوامل البيئة المدرسية بكل مشتملانها: 
اتجاهات النظار والمدرسينء وتهيئة المناخ المدرسى الدجى من الناحية الأكاديية والتنظبمية 
والاشراف والتوجيه» واختيار الطلاب المناسبين للدمج حتى يكون للدمج قيمة حقيقية تنعكس 
على خصائص الطلاب الا كاديمية والانفعالية والسلوكية والاجتماعية. 

وأجری بلوك ومالوی (1998 ,ره!اه1 & )810٥٤k‏ دراسة استهدفت التعرف على اتجاهات 
البنات المشاركات فى الألعاب الرياضية وآبائهن ومدرسيهن نحو دمب الأطفال المعوقين عقلياً ف 
برامج رياضية مع آفراد عاديين (مثل الاشتراك فى فريق القذف السريع للكرة اللينة). أوضحت 
نتائجها: أن اللاعبات وآبائهن كان لديم اتجاهاً احجابياً نحو الدمج ونحو تعديل قواعد اللعبة 
لمكن اللاعبات المعاقات من ا لحصول على خرة آمنه وناجحة. أما المدرسون فقد كانوا متردبن 
بشأن تعديل قواعد اللعبة أثناء الدمح. وهذه الدراسة تشير إلى تقبل قضية الدمج من الطلاب 
وآبائهم» مع ادخال تعديلات لتكيبف المناخ المدرس للدمج والذى ظهر ف الرغبة فى تعديل قواعد 
اللعبة لصالح المعوقين. 

وف دراسة آج رتا كاشف» ومنصور (۱۹۹۸) لتقو يم سياسة دمج الأطفال ذوى الاحتياجات 
الخاصة مح الأطفال العاديين بخمس مدارس من المدارس العادية بمحافظة الشرقية التى بها فصول 
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ملحقة بعد مرور عام على بداية التجربةء أظهرت أن أ كثر من نصف أفراد العينة من المتخصصين 
يؤ يدون فكرة الدمج الجزق مع العاديين فى حصص الأنشطة. وأشاروا الى أن: الدمج يوفر الخدمة 
التعليمية للمعاقين فى أماكن إقامتهم» ويوفر نفقات مادية للوالدينء كما يخفف من نفقات المدارس 
الداخليةء ويسهم فى تقبل المجتمع للمعاق وتميئته للحياة ف المجتمح ويزيد من تفاعله الاجتماعى 
مع رفاقه العاديين ويخلق لغة للتفاهم معه. وأشار الرافضون الى أن الدمج يعطل العملية التعليميةء 
وعدم وجود مناهج ومعلمین مؤهلین أو ورش وطرق تدر یس تناسب الدمج يحول دون امکانیته» 
بالإضافة الى أن الفروق الفردية الشاسعة بين العاديين وذوى الاحتياجات الخاصة يثل عبئاً عل 
المعلم. 

ومن هم النتائح الاجابية لتحربة الدمح بعد مرور عام دراسی عليها: ظهر ان عدم عزل 
المعاق عن المجتمع يؤدى الى تهيئة للإندماج فى الحياة الطبيعية والتخلص من النظرة السلبية له 
وتنمية روح الحب والثقةء وتنمية احساس التلميذ العادى ا مستولية نحو زميله المعاق. فى حبن 
> ان أهم النتائج السلبية للتجربة فقد ظهرت ف: قلة المدرسين المشخصصنء وتقليد الطفل العادى 
لبعض السلوكيات الشاذةء وحدوث بعض المشكلات بين الأطفال العاديين والأطفال المعاقين. 


أثر الدمج على المعاقين عقلياً 

لا يعني الدمح جرد وجود الأطفال المعاقين عقلياً في فصل خاص داخل المدرسة العاديةء بل 
جب أن يكون هناك تفاعلاً اجتماعياً وعلاقات ثنائية وقبول متبادل بين الأطفال المعاقن عقلياً 
والعاديين ليكتسب الأطفال المعاقين الاحساس بالراحة والأمان. 

وهناك العديد من الدراسات التى أظهرت نتائج تدعم فكرة دمح المعاقين عقلياً مع آقرانہم 
العاديين - كاتجاه وفلسفة تربوية ناجحة وذلك من خلال ملاحظة أداء الطلاب المعاقين ف 
لمجال الاجتماعی والسلوک والاکادیی با يدعم توافقهم الشخصی والاجتماعی وینمی مهاراتمم 
الاجتماعية. 

أولا: أشر الدمج على القبول الاجتماعي للطلبت المعاقين عقلياً؛ 


أجرى روجرز وآخرون (1980 , (Rogers, et al.‏ درlاسة‏ أخدرت برنا مجان للدمج الاجتماعى 
بين المعاقين عقلياً وغير المعاقن : ركز البرنامج الأول : على أنغاط التفاعل الاجتماعى وسلو ك اللعب 
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بين أطفال ما قبل المدرسة فى فصول مندمجة» ووصف البرنامج الثانى: مهارات نوعية لدى ٠١‏ طفلاً 
عاديا فى فصول مندمجة مع أطفال معاقين عقلياًء وكان كلا من الأطفال المعاقن عقلياً وغبر المعاقين 
يفضلون نفس نمط الأنشطة. وقد أوضحت النتائج أنه مح بداية الدمجح تكرر اختيار المعاقين 
رفاق معاقين للعب» واختار غير المعاقين رفاق لعب غير معاقينء وكان معظم المعاقين يقضون 
الوقت مدشغلين فى لعب منعزل أكثر ما فعل غير المعاقين» كما أظهر الأطفال المعاقين تأخراً غطياً 
فى مهارات التفاعل الاجتماعى بصورة تنسق مع تأخرهم النمائ العام. ومن ناحية أخرى: أظهر 
الأطفال المعاقين عقلياً مع الدمج تحسناً فى أنغاط التفاعل الاجتماعى مع الأطفال غير المعاقين. 

وتناولت دراسة كنجزلى وآخرين (1981 ,.اه e٤‏ ,رعاوع«ن6) الإدراك الاجتماعى للصدافة 
والقيادة واللعب بين الأطفال المعاقين عقلياً القابلن للتعلم المندمجين فى فصول نظامية مع العاديين 
بالمدرسة الابتدائية. وأظهرت عدم وجود فروق دالة احصائياً بين طلاب الدمج من المعاقين عقليا 
والعاديين ف الادراك الاجتماعی - حيث كانت مدرکاتم متشابهة لكل من القيادة ولعب الألعاب» 
في حين وجدت فروق دالة بين المعاقين عقلياً والعاديين فيما يتعلق بالصداقةء حيث أظهر المعاقون 
عقلياً تمركزاً حول الذات عن رفاقهم العاديين. 

واستهدفت دراسة (كول وأخرين 1987 ,.1٠ءءاه))‏ معرفة تأثبر الفروق العمر ية والترتبب 
الميلادى على العلاقات بين الأطفال المعاقين عقلياً والعاديين بالمدارس الابتدائيةء وقد تم حضور 
أطفال العينة فى جلسات تفاعلية ثنائية من المعاقن عقليا والعاديين من ٤-۲‏ مرات اسبوعيا لمدة 
۸ اسابیع. وقد أظهر القر ينان فى ثنائية التفاعل توازناً أقل عندما كان عمر الطفل العادى أصغر 
أو أ كبر من عمر القرين المعاق عقلياً بفترة تتراوح مابين ۲-ه سنوات» في حين كان الحد الأقصى 
للتفاعل بين القرينين عندما كان الفرق بين أعمارهما بمدة تتراوح بين صفر الى ثلاث سنوات. 
والأطفال العاديين الذين كانوا أكبر بكثير أو أصغر بكثير من صديقهم المعافق عقليا قدمو! لعب 
أكثر ما قدمه الأطفال الذين كانو! أقرب الى بعضهم ف العمرء وان العكس صحيحاً: فالأطفال 
المعاقين عقلياً قد أظهروا معدلات أعلى من النمطية عندما نوظروا بالأقران الأكبر سنا أو اصغر 
سنا. وفي دراسة کاشف )۱۹۹١(‏ التي استهدفت الكشف عن فعالية برنامج للأنشطة المدرسية 
فی دمج الأطفال المعاقين عقلياً وسمعياً مع الأطفال العاديين وأثره فى تقبلهم الأجتماعى وخفض 
الاضطرابات السلوكية لديهم. وكان برنامج الأنشطة مكون من أنشطة للتربية الفنيةء والرياضية' 
والموسيقيةء والمسرحيةء وزيارات للمكتبة وذلك لمدة ثلاثة أشهر. وتوصلت نتائج الدراسة الى 
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وجود فروق دالة بين القياسين القبلى والبعدى فى درجات الاضطرابات السلوكية لكل من المعاقن 
عقفلا والمغافان شمصاء حیث انخفضت جيع الاضطرابات بعد البرنامج ماعدا الميل الى الحركة 
الزائدة واستعمال الادويةء كما آزدادت درجات التقبل بعد البرنامبح حيث شعروا بمدى النجاح الى 
حققه البرنامج لاشترا کهم ف تنغیذه. 

وأجرى خضر والمفتى (۱۹۹۲) دراسة عن ادماج الأطفال المعاقين عقلياًمح الأطفال العاديين 
ف بعض الأنشطة المدرسية وأثره على ذكائهم وسلوكهم التكيفي. أظهرت النتائج عدم وجود أى 
فروق دالة إحصائياً على اختبارات الذكاء والسلوك التكيفي بين مجموعة الدمج» والمجموعة 
الضابطةء ومع ذلك: فقد ظهرت أحمية ادماج الأطفال المعاقين عقليا فى المجرى التعليمي العام» 
حيث لوحظت تغبرات ف السلوك التفاعلى بين البنات العاديات والمعاقات من حيث التقبل 
الاجتماعى هن» بل زاد مستوى التفاعل والتواصل الاجتماعى لدى المعاقات عقلياً. 

كذلك: فان دراسة جولدشتين وآ خر ين (1997 ,.1ھ e٤‏ «ذعtءل1ه)‏ استهدفت تناول التفاعل 
بين أطفال ما قبل المدرسة المعاقين عقلياً وغير المعاقن ... فلقد تمت المزاوجة بين (۸) أطفال فى 
سن السادسة لديم إعاقة عقلية بسيطةء مع أقران هم ينمون نموا طبيعياً.. وتم تدريبهم على 
استراتيجيات مبسطة لتسهيل النواصل الاجتماعى مع قرام المعاقن عقلياً. وقد أوضحت النتائج: 
وجود تحسن ملحوظ فى التفاعل الاجتماعى بين الرفاق المدربين والأطفال المستهدفنء› كما وجد 
تعميم واضح للتفاعل الاجتماعى على مواقف أخرى غير تلك التى تم تدريب الاقران عليها. 

وف دراسة ثانية من الدراسات التى أجراها نابوزوکا وروننج Nabuzoka& Ronning,)‏ | 
7) تناولا التقبل الاجتماعى للأطفال.المعاقين عقلياً. وأجريت الدراسة على عينة مكونة من: 
)٠١(‏ طفلاً معاق عقلياً بالمدرسة الابتدائية مقارنة مجموعتين من الأطفال غير المعاقن: احداهما ف 
فصول دمج بہا أطفال معاقین عقلیاًء والأخری (غیر مندجین) فی فصول لابوجد بها معاقین. وطبق 
على كل من المعاقين عقلياً وغير المعاقين مقياس لتقدير التقبل الاجتماعى من الطرفين - وأوضحت 
النتائج آن: الأولاد غير المعاقين المندجين بالأطفال المعاقين كان لديم اتجاهات أكثرايجابية من 
غير المندجين» ور تظهر تأثرات ملحوظة بين البنات. وأدى أندماج الأطفال المعاقين عقلياً مع 
العاديين الى تأثبرات ابجابية من حيث التقبل الاجتماعى بعد الدمبج» وكانت البنات كار اجابية 
ف التقبل الاجتماعى من الأولاد. وانعكس التقبل الاجتماعى للمعاقين عقليا ابجابياً على سلوكهم 
التكيفى اتضح فى الفروق بين سلوكهم قبل وبعد الاندماج مع العاديين. 


الفصل السادس:؛ استراتيجيات دمج ذوي الاعاقتن العقليي ۳۷ 


وهه الدراسة شەت عن تعد ازمر بعاد الدمج وأحد مىزاتە وهو التقيل الاجتماعى 
لكل من المعاقين والعاديين وتعديل اتجاهات كلاها للآخرينء وانعكاس ذلك على تحسن السلوك 
التكيفى للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة. 


وعلى نفس المنوال: أجرى سرستىن ولیفرmٽ‏ )1997 (Siperstein & Leffert,‏ دراس 
استهدفت المقارنة بين المقبولين والمرفوضين اجتماعيا من المعاقين عقلياً القابلين للتعلم المنتظمين فى 
صفوف دراسية عادية» وأوضحت نائج الدراسة: أن الأطفال المقبولين قدأظهروا مسنوی مرتفع 
من السلوك الاجتماعى» ومستوى منخفض من السلوك الحسى الانعزالى. وقد اختار الأطفال 
المقبولين اهدافاً مدعمة اجتماعياً أ كثر منها مؤكدة اجتماعياً من الاصدقاء» كماأختاروا تقديراً 
منخفضاً من الاستراتيجيات المنسحبة. وتثفق هذه الدراسة مع سابقتها فى تأكيد قيمة الدمج فى 
تنمية السلوك الاجتماعى حيث أن معيار القبول الاجتماعی مؤشراً من مؤشرات ارتفاع مستوى 
المهارات الاجتماعيةء والرفض الاجتماعى من الآخرين مؤشر على عجز المهارات الاجتماعية. 

وأنضاف إطار الدراسات التى اهتمت بالدمج من خلال الالعاب والأنشطة استهدفت دراسة 
إليس (1997 ,ءذااع) وصف التفاعلات الاجتماعية التربو ية لطلاب معاقن عقالياً خلال حصص 
التربية البدنية. وشملت العينة ٠١‏ طلاب بالمرحلة الابتدائية من ذوى الإعاقة العقلية المعتدلة ف 
فصول الدمج مح أقرانہم العاديين. واستخدم اسلوب الملاحظة للتفاعلات الاجتماعية مع المربين 
والأقران أثناء أنشطة التربية البدنية المدرسبة. وتوصلت الدراسة فى نتائجها الى: عدم وجود فروق 
دالة فى شكل التفاعل الاجتماعى بين المعاقين عقلياً وأقرانهم فى انشطة التربية البدنيةء حيث أن 
المفحوصين قد تفاعلوا مع آقرانهم المعاقين وغير المعاقين بصورة متساويةء وعندما وجدث فروق 
دالة ف التفاعل كان ذلك راجعاً لبناء الفصل. ووجد أن جموعات الطلاب المتجانسة قد خفضت 
من تکامل واندماج الطلاب. 

ثانيا: أثر الدمج على اكتساب المهارات الاجتماعيت 

اثارت يح الدراسات التي اشرت انر الدمح ف إكساب المعاقن عقلياً المهارات 
الإجتماعية» فق استهدفت دراسة ہوتنام وآخر بن (1989 .۸ ۴ع, ٦۴٣۹۲۲‏ ۲) نقییم آثر الارشادات 
الخاصة بمهارات التعاون على سلوكيات التفاعل الاجتماعى بين الأطفال المعاقين عقلياً والعاديينء 
وقسمت العينة الى مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة نحتوى كل مجموعة على عدد من الأطفال 


۳۸ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصب 


المعاقن عقلباء والعاديين .. وقد اعطبت ارشادات للمجموعة التجر يبية لتنمية مهارات التعاونء 
مع استخدام التغذية الراجعة لأداء هذه المهارة. وتوصلت نتائج الدراسة إلى: وجود فروق دالة 
احصائياً بين المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس البعدى حيث حدثت زيادة فى تفاعل 
الأطفال العاديين مع المعاقين عقلياً فى حالة اعطاء ارشادات خاصة بهارة التعاون لدى أفراد 
الجموعة الجر يبية مع انخفاض فى مستوى ظهور السلوكيات غير المرغوبة لديهم. 

اما دراسة رودن (1990 ,طعلسه۸) فقد استهدفت فحص الكفاءة الاجتماعية لدى راشدين 
معاقين عقلياً داخل مؤسسات. وتوصلت إلى أن: المشاركين المقبولين من الأفران تم تصنيفهم 
باعتبارهم أقل عدوانية وأقل انعزالاًء وكان الأطفال المرفوضين أ كثر عدوانية وا كثر انعزالاًء ف 
حين كان الأفراد المهملين يمتلكون أقل مهارات اجتماعية. 

وعكس ذلك فان دراسة کول ومایر (1991 ,اه٤‏ & ۲ەره]۷) استهدفت تقييم الدمح 
الاجتماعى مقابل العزل المدرسى لذوى الاعاقة العقلية النمائية. وتوصلت نتائج الدراسة الى: 
وجود فروق دالة فى مهارات استخدام الوقت للأطفال المند جين مقابل المنعزلين - حيث كانوا 
بقضون وقتا أقل مع المحالجينء ووقتا مساو مح مدرسى التربية الخاصةء ووقتاً أ كبر ف التفاعل 
الاجتماعى مع الأطفال الآخرين العاديينء ووقتاً أفل وحيدين)منفردين). ووجدت فروق دالة 
بين مجموعتى الدمج والمنعزلين فى الكفاءة الاجتماعية خلال فترة المتابعة - حيث كان الأطفال 
المندجين يتقدمون فى الكفاءة الاجتماعية فى حين ان الأطفال المنعزلين ينتكسون فيها. 

وأجرى شرمان وأخرون (1992 ,.1ھ )Sherman, et‏ دراسة استهدفت مقارنة الأداء بين 
الأطفال العاديين والأطفال المعافين عقليا. واستخدم لعب الأدوار من خلال الفيديو للتدريب 
على ثلاث مهارات اجتماعية هى: اتباع التعليمات» تقبل النقدء نمارسة حل المشكلات .. كما 
استخدم مقياس لتقييم هذه المهارات الثلاثة. وأشارت النتائج إلى: وجود ارتباطات ابجابية عالية 
بين السلوك الناتبج وتعليمات أعضاء المجتمع سواء للمعاقن عقلياً أو العاديينء ووجدت فروق 
دالة بين المجموعتين ف المهارات الاجتماعية الثلاثة. 

ولقد آجری (دیبرا وآخرون 1992 ,.اه ٤ه‏ 4ط0) دراسة استهدفت تدريب الطلاب 
التوحديين والمعاقين عقلياً على مجموعة من المهارات الاجتماعية لزيادة وتسهيل التفاعلات مح 
فرام غير المحوقين من خلال مواقف اللعب امجماعى بالصف الأول باحدى مدارس الدمج 
الشافل: وقد تم قياس کل من المهارات الاجتماعية والتفاعلات السلوكية الاجتماعية قبل التدربب 
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وبعدہ - حیث استمرت جلسات التدریب لمدة ستة أسابيح ٤١(‏ جلسة) مدة كل منها(١٠)‏ دقيقة 
من اللعب الجماعى بمعدل أربع مرات أسبوعيا. وكانت المهارات الاجتماعية الى تم تدربب 
الطلاب وأقر انهم عليها تشمل: المبادأةء الاستجابة للآخرينء الاحتفاظ باستمرار التفاعلاتء 
تحية الآخرين» التحول الى الموضوعات المتنوعة» الاعتذار عن الخطأء وقبول اعتذارات الآخرينء 
أخذ الدور فى اللعب أو العملء المشاركة» طلب المساعدة ومساعدة الآخرپن - كما تتضمن 
عدداً من الأنشطة. وأوضحث النتائجح: وجود فروق دالة فى مهارات الطلاب المعاقين ف المهارات 
والتفاعلات الاجتماعية بعد الندريب خاصة زيادة مهارة استخدام الوقت» ودوام التفاعلات 
الالجتماعيةء وسرعة الاستجابة للأقران. ووجدت علاقة ارتباطية بين الاحتفاظ بالنتائح ومراقبة 
الطلاب المعاقين واعطائهم تغذية راجعة عن الآداء الاجتماعى فى اللعب الجماعى. 


وأحرى روننح وناب وز وكا (1993 ,kaەuz )Ronning & Na‏ عن التفاعل الاجتہاعی خلال 
دمج الأطفال المعاقين عقلياً فى زامبياء حبث تمت المزاوجة بين (۸) أطفال معاقين عقلياً بالمرحلة 
الابتدائية مع عدد نماثل شم من الأطفال العاديين - وتم تدريبهم على مهارات اللعب الجماعى معا 
عن طريق المعلم خلال )١(‏ أسابيع بمعدل مره واحدة يوميا لمدة )٠۲(‏ دقيقة وتم تقييم التفاعل 
الاجتماعى من خلال استمارة ملاحظة بومية بحررها المعلم يوميأ. وقد وجدت فروق دالة فى 
التفاعل الاجتماعى لدى الأطفال المعاقين عقلياً بعد التدربب على مهارات اللعب الجماعى حيث 
تحسنت مهارات التفاعل الاجتماعى» وحصول الطفل المعاق عقلياً على دور المبادرة لزيادة وبقاء 
السلوك الاجتماعى» وبذلك تكشف هذه الدراسة عن أثر الدمبح فى زيادة التفاعل الاجتماعى. 


وآجرت الشافعى )۳۹۹١(‏ دراسة استهدفت التعرف على فعالية نظام الدمج فی خسان بعحض 
جوانب السلوك التوافقى للتلاميذ المعاقين عقليا القابلين للتعلم من مدارس التربية الفكرية 
والفصول الملحقة بالمدارس العادية وراعت التجانس بين أفراد العينة فى المستوى الاقتصادى - 
الاجتماعىء والذكاء .)٠۷-٠٠(‏ وتم تقسيم العينة إلى آربع جموعات طبقا للنظام المدرسى ودرجا ت م 
على مقياس إتجاه الآباء نحو الدمج: الأولى: من مدارس التربية الفكر ية وانجاهات آبائهم ايجابية 
نحو الدمج» والثانية: من نفس المدارس» وانجاهات آباتهم أقل ابجابية نحو الدمج» الثالثة: من 
الفصول الملحقة بالمدارس العاديةء واتجاهات آبائهم ابجابية نحو الدمج» والرابعة: من الفصول 
الملحقة واتجاهات أبائهم أقل ايجابية نحو الدم. وأوضحت النتائح وجود تأثبر دال لتفاعل کل 
من الاتجاه نحو سياسة الدمج والنظام المدرسى على تباين درجات أطفال المجموعات الأربعة فى 
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كل من: النشاط المهنىء» المسئولية» التدشئة الاجتماعية.» والدرجة الكلية لمجال السلوك التكيفى 
النمائی .وار پو جد تأثبر دال لتفاعل كل من اتجاه الاباء نحو سياسة الدمج والنظام المدرسى على 
تباين درجات المجموعات الأر بع فى الاضطرابات السلوكية. 

وعلى عكس الدراسة السابقة فقد استهدفت دراسة كورماني (1994 ,رجه ) التعرف على 
فعالية برنامج لدم الأطفال المعوقين والعاديینء حيث تم دمب الفئتين معا خلال برنامح پستخدم 
ممذحة الأدو ار الاجتماعية المناسبةء وتشجيع القدرات المختلفة لدى ذوى الحاجات الخاصة من 
حجانب رفاقهم العاأديين.. وامتد البرنامج لمدة ثلائة شهور داخل الفصول المددخة. وقد تم قياس 
الجوانب النمائية: اللغو ية»ء الانفعاليةء الاجتماعية. وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق 
دالة بين درجات القياس القبلى / البعدى لذوى الاعاقات - حيث تحسنت الدرجات اللغويةء 
والانفعالية / الاجتماعيةء ولر توجد فروق بين القياس البعدى - التتبعى (بعد مرور شهر من 
انتهاء البرنامج). 


واستهدفت دراسة ماجنوس وآخرين (1994 .1ه e۲‏ ,سدعه) التعرف على توقعات ٥۲‏ من 
الآباء الذين لديم أبناء فی عمر ٠۲‏ سنة معاقين عقلياً مصابين متلازمة داون حول آثر دمج رفيق 
تعاونى مع الابن فى المدرسة والمنزل والمجتمع. وقد أوضحت النتائج وجود تأثیر ا يجاب لاندماج 
الأبناء المعاقين عقلياً بعد الدمج فى مهارات: التواصلء التعبير عن اعتزاز الفرد بنفسه كماهو / 
هى» قيمة المشاركة الكاملة نحو تقدير الذات الحقيقى. 

واستهدفت دراسة هال وآخرين (1995 ,.اه ۲ء ,ا1ه3) تنمية الاستقلال لدى عينة من الاطفال 
المعاقين عقلاً فى فصول الدمج بالمدرسة الابتدائية وذلك عن طريق استخدام معينات التدريس 
باستخدام جداول الأنشطة. وتوصلت نتائج الدراسة الى أن التدخل قد نتج عنه انخفاض الحث 
بمساعدات الدمج وزيادة الاستقلالية لدى المعاقين عقليا المندجين مح أقر انهم فى الفصول 
العأدية. 


اما دراسة دوننج وآخرين (1996 ,.ھ (awning, et‏ ) فقد استھدفت فحص عملیة دمج 
ثلاثة طلاب لديم توحد وضعف عقلى فى فصول نموذجية ومدارس قوميةء وتوصلت النتائج إلى: 
وجود فوق دالة ف التفاعلات الاجتماعية للأطفال الثلاثة قبل وبعد الدمج - حیث ظهر تحسن فی 
المطالب الفردية لديهم فى جالات: النفاعلات الاجتماعية مع الآقرانء زيادة الضبط الذاتىء القدرة 
على اتباع نظم الفصلء بالاضافة إلى نمو المهارة الأكاديية. 
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وف نفس الاتجاه استهدفت دراسة مکہاهون وآخرين )1996 (McMahon et al.,‏ لیل 
غط التفاعلات بين المعاقين عقلياً القابلين للتعلم ووسط من الأقران العاديين فى تأثبره على تنمية 
المهارات الاجتماعية وقد وجدت فروق دالة فى التفاعلات الاجتماعية بين الطلاب المعاقن عقلياً 
العاديين بعد أ كتساب مهارات اللعب» ووجود أثر واضح لتعميم التفاعلات الاجتماعية المكتسة 
عبر مواقف الحياة اليومية بعد الرنامج. 


وأجرت شاش )۲٠١٠(‏ دراسة إستهدفت التحقق من مدى فعالية برنامج لتنمية المهارات 
الاجتماعية للأطفال المعاقين عقلاً القابلين للتعلم بنظامى الدمج والعزل- حيث تم ادماج عينة من 
الأطفال المعاقين عقلاً من الفصول الملحقة بالمدارس العادية مع عينة من الأطفال العاديين» وذلك 
مقابل مجموعة من الأطفال المعاقين عقلياً من القسم الداخلى بمعهد النربية الفكريةء وتدريب كلتا 
المجموعتين على إجراءات لتنمية المهارات الاجتماعيةء ومدى انعكاس ذلك فى خفض الاضطرابات 
السلوكة لديم. ووجدت فروق دالة بين القياسين الفبلي والبعدي ف المهاراث الاجتماعيةء كما 
وجدت فروق بين مجموعتي الدمج والعزل» حيث تحسنت المهارات الاجتماعيةء كما وجدت فروق 
في الاضطرابات السلوكية نتيجة للبرنامج المستخدم» ولر توجد فروق في المهارات الاجتماعية أو 
ا اتاک سد ر م و البرنامح. وهذه النتائج تؤيد النتائج الايجابية لدمج 
المعاقين عقليا مع العاديين. 

ثالثا, أثر الدمج على التوافق والصحة النفسيت للمعاقين عقلياً؛ 

استهدفت دراسة همان ومرجلیت (1998 ,نادمه & ”مصاع ) تقدير مشاعر الوحدة 
والاكتئاب والمهارات الاجتماعية بين الطلاب ذوى الإعاقة العقلية الخفيفة فى أوضاع تربوية 
ختلفة (فصول الدمبح الشامل مع آقرانمم العاديين» فصول التربية الخاصة الملحقة بالمدارس العادية 
مدارس خاصة بذوى الاعاقة العقلية «نظام عزل») وتوصلت الدراسة إلى: وجود علاقة ارتباطيه 
موجبة بين الوحدة والأكتئاب» ووجود علاقة ارتباطية سالبة بين المهارات الاجتماعية وكل من 
الوحدة والاكتئاب فكلما زادت المهارات الاجتماعية قلت مشاعر الوحدة والاكتئاب» وأظهر 
الطلاب المعاقن عقليا قبل المراهقة هقة فى مدارس التربية الخاصة وحدة واكتئاباً آكثر من الطلاب 
المشابهان هم فى فصول المدارس العادية. هذه الدراسة تؤيد فكرة الدمج حبث کان الطلاب 
المندين فى فصول المدارس العادية أ كثر شعوراً بالوحدة والا كتئاب من مدارس التربية الخاصة 
المنعزلة - وقد يرجع ذلك الى ظروف العينة وظروف بيئة الدمج ومدى الوفاء بمتطلبات الدمج. 
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واستهدفت دراسة خضر(١۱۹۹)‏ التعرف على أثر دمج التلميذات المعاقات عقلياً مع طلاب 
عاديين على مفهومهم لذاتهم» حيث تم الدمج بين الفتين فى حصص النشاط المدرسى: التربية 
الرياضيةء والتربية الموسيقية لمدة فصل دراسي. وتوصلت نتائج الدراسة الى: عدم تحسن مفهوم 
الذات لدى المعاقات عقلباً بعد الدمح» ولر يوجد أي تأثير سلبي للدمج على التلميذات العاديات 
بعد الدمج. 


وأجرى سيتلجون (1991 ,«هاع«ناا:5) دراسة تتبعية أستهدفت التعرف على التغبرات فى 
التوافق لدى راشدين معاقين عقلياً على مدى يتراوح بين سنة وثلاث سنوات بعد التخرج من 
المدرسة العادية (نظاح الدمح مع العاديين). وتوصلت نتائج الى وجود فروق دالة فى السلوك 
التوافقى بعد مقابلة العام الأول والعام الثالث حيث كان النوافق فى العام الثالث أقرب الى المحك 
النوعى. وبذلك تشر إلى أن السلو ك التوافقى والكفاءة الاجتماعية المجتمعية هى امتداد لتأثر 
الدمج المدرسي. ٠‏ 


رابع أثر الدمج على الجوانب الأكاديميت والسلوكيح للمعاقين عقلياً؛ 


تناول عدد من الدراسات أثر دمج المعاقين عقلياً مع أقران عاديين على الجوانب السلوكية 
المختلفة: فى المجال الأكاديي والسلوكى داخل الفصول مقارنة بأدائهم فى المدارس والفصول 
الخاصةء وأهم من خلال الدمج يحققون نجاحاً فى التحصيل الدراسى والتوافق الشخصى 
والاجتماعي ... من ذلك: 

دراسة مارو یل (1990 ,اآاە۲۷ه1) التی استهدفت فحص تأثر الدمج على الاطفال المعاقين 
عقليا وآبائهم. وجدت أن الأطفال المعاقين عقلياً المند جين كانوا مقبولين بصفة عامة من زملائهم 
ف الفصلء وكان الطلاب المندجون ناجحون بدرجة ا کر ف احراز (۸) أهداف لبرنامج التعلم 
الفردي آكثر ما فعل الطلاب المساوون نهم فى الفصول التقليدية (نظام العزل). 

كذلك فان دراسة ماك كاب وأخرين (1991 .1ھ ۲ء ,»اه٤‏ ء1) استهدفت فحص فعالية 
اللعب الجماعى فى نظامى العزل والدمج. لدى الأطفال المعاقين نمائياً على المستوى المعرف وغو 
اللغة والنفاعل الاجتماعي» حيث تم اللعب للمجموعتين باستخدام أدوات (لعب وظيفي» بناء 
ممثيلى)» وتمت ملاحظة سلو ك الأطفال المتعلقة بكل من: المستوى المعرفء الآداء اللغوىء التفاعل 
الاجتماعى مع الأقران. وتوصلت الدراسة الى: عدم وجود فروق داله بين مجموعتى العزل والدمح 
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فى المستوى المعرف» ووجد تأثير دال لنوع اللعب على المستوى المعرف. كما وجدت فروق دالة 
بین مجموعتى العزل والدمج ف الآداء اللغوى واستخدام اللغة والتفاعل مح الآقران حيث كانت 
مجموعة الدمج أ كأر فعالية فى اللعب الاداق. 


واستهدفت دراسة بلاج (1992 ,ععه81) مقارنة التحصيل الأكاديمى والسلوك التكيفى 
والتوافق الاجتماعى عند دمج الأطفال المعاقين عقلياً القابلين للتعلم» وذوى صعوبات التعلي 
والمضطربين سلوكياء وأطفال الفصول النظامية. وقد وجدت فروق دالة في مكونات السلوك 
التكيفي والتوافق الاجتماعي بين الفئات الأربعةء كما كان السلو ك التكيفى والتحصيل الأ كاديى 
ميزاً بن المعاقين عقلياً وأطفال الفصول النظامية. وبذلك: فان تائ الدراسة تؤید فكرة أن دمب 
الأطفال ذوى الاحتياجات الناصة من الاعاقات المختلفة له أهمية تربوبة فى تحقيق التوافق 
الاجتماعى والاکاديي. 


وف دراسة أجراها سلتروکوری (1993 )Ccenter&Curry,‏ استهدفث یحث أثر الدمج الشامل 
المطور على التحصيل الأكاديمى والكفاءة الاجتماعية للأطفال ذوى الإعافة العقلية النفيفة» حيث 
قارنت بين عينة من المعاقن عقلا من فصول المج مح العادين بالمرحلة الابتدائيةء والأخرى من 
فصول العزل الخاصة بالمعاقين عقليا. وتوصلت الى وجود فروق دالة بين المجموعتينء حيث تحسن 
الطلاب المندمجون فى درجات الفهم اللفظىء» واللغة الاستقبالية وا لحساب» والمهارات الاجتماعية» وزاد 
الوقت المنقضى لأطفال الدمج ف اللعب مع أقرانمم العاديين» ور تلاحظ أى تأثبرات سلبية للدمج. 

ولعل هذه الدراسة تنبت بجلاء قيمة الدمج وآثاره الإيجابية على الطلاب المعاقين عقليا 
من الناحية الأكاديية واللغوية والاجتماعية مقارنة بنظام العزل فى فصول خاصة أو مدارس 

ولقد أجرى بانج ولامب (1996 ,اص ھ]#ع«ه8) دراسة اخترت تأثر ثلاث سنوات من 
الاندماج الكامل على طلاب ذوى اعاقات شديدة (اعاقة عقلية شديدةء توحديين» متعددى 
الاعاقة) مح طلاب عاديين فى فصل عادي بالمحدرسة العليا فى ميتشجان. وأظهرت نتائج الدراسة آن: 
الاباء أشاروا الى وجود فروق امجابية جوهرية فى حياة الأسرة بعد اندماج الطفل بالمدرسة تمثلت 
فى: زيادة التفاعلات داخل الأسرةء ومع الأصدقاء والجران» وانخفاض المشكلات السلوكيةء ولكن 
زادث الضغوط الوالدية. وأشار كل من معلمى التربية الخاصة والتربية العامة الى وجود فروق 
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واضحة بالنسبة للطفل بعد الدمح تمثلت فى: زيادة المشاركة ف المعلومات» نمو المواد التعليمية 
زيادة التدعيم من المرشدين والمهنبين المصاحبين. وأشار المربون الى عدم وجود تأثرات مساعدة 
للدمبج فيما يتلق ببرام اللخدمة الداخلية والأنشطة الننمو ية بالمدرسة» والمساعدات التكنولوجية. 
واتفق الاباء والمعلمون على أن فرص الطلاب المعاقين فى التفاعل مع غير المعاقين كانت معززة فى 
مواقع الدمج. ووجدت الملاحظات ف الفصول: أن التفاعلات بين الطلاب المعاقين مح أقرانهم غير 
امعاقعن كانت مقبولة بصورة كبيرة. وأشارت الملاحظات ف الفصل أيضا الى ان المهنيين المصاحيين 
قد ساعدوا الطلاب المعاقين ف فهم التوجيهاتء» ولكنهم كانوا بميلون الى السيطرة على التفاعلات 
مع الطلاب العاديين. 

وهکذا: فان هذه الدراسة تشیر بوضوح الى تأڈر الدمبح فى زيادة فعالية وكفاءة الأطفال 
المعاقين الاجتماعية والاكادمية إذا ما توفرت الظروف المناسبة للدمج داخل البيئة المدرسية. 


خامساً: أثر الدمح المدرسي للمعاقين عقلياً على التوافق المجتمعي: 


اسٹهدفت دراسة هوايت (1990 ,ء٤11 )W‏ التعرف على تأثر الانتقال من نظام العزل داخل 
ملاجئ إيوائية الى الاقامة فى شقق مح أفراد غير معاقين بهدف الاندماج فى المجتمح. وكانت عينة 
الدراسة مكونة من (۸) شبان معاقين عقلياً. وقد زار الشبان وأسرهم هذه الشقق واختاروا الرفاق 
فبهاء وتم التدريب المبدئ هؤلاء الشبان على: مسائل الأمان» والحماية الذاتيةء والتعريف موقع 
السوبر ماركت» والمواصلات العامة التعرف على أقرب حل بيتزا. وتوصلت النتائج الى: وجود 
نحسن جوهرى ف مهارات السلوك التكيفي» انخفاض السلوك غير التكيفي لديم بعد التحرك 
الى الشقق داخل المجتمع. 

واستهدفت دراسة برامستون» وكومینس(1998 .و«نصصu€‏ & ہoائوصهاإ8)‏ الکشف عن 
طبيعة الضغوط النفسية المرتبطة بالمؤسسات مقابل الانتقال الى المجتم» وقد أجر بت الدراسة 
على أربعة من الاستراليين المعاقين عقاياً الذڼن تتراو ح أعمارهم بين )۲١-۱۷(‏ سنةء حيث تم تتبعهم 
لمدة خمسة شهور بعد أن انتقلوا الى سكن مدعوم بالمجتمع. وتم استخدام اسلوب الملاحظة من 
قبل القاعين بالرعاية - حيث تم تسجيل الضغوط التى يتعرض ها الفرد بعد خروجه من المؤسسةء 
وموم التى يواجهها فى المجتمع» والمهارات الاستقلالية والأعتماد على النفس. وأسفرت الدراسة 
عن: وجود فروق دالة بين سلوك أفراد العينة بعد الانتقال الى المجتمع وسلوكهم ف المؤسسة - 
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حيث اعتبر الانتقال الى المجدمع حدثاً اجابياً خبروا ضغوطاً نفسية قل نما کانوا پعانون منه داخل 
المؤسسة» بالإضافة الى ظهور سلوكبات أكثر امجابية فى التفاعل الاجتماعى فى المجتمم. 

واستهدفت دراسة كالمان (1997 ,«ه«1هK)‏ بحث مدى فعالية وضع الأفراد المعاقين عقلياً 
فی مؤسسات» وما إذا كان الانتقال الى المجتمع يؤدى إلى تحسن فى التوافق الاجتماعى. وقد وجدت 
فروق دالة على مقياس فانيلاند للنضج الاجتماعى» وتقرير التقييم النمائ للأفراد الذين انتقلوا 
للرعاية المجتمعيةء وأبضا ف استبيان الرعايةء وتقديرات الصحة العامة. وكان الأفراد الذين نقلوا 
إلى الاقامة المجتمعية من المراكز المؤسسية ييلون الى أظهار مهارات تنشئة اجتماعية أفضلء 
وزيادة فى السلوك التكيفىء والتعاون فى المهام» وأفضل فى الصحة الجسمية. 

وف نفس المسار أجرىء إلياسون (1998 ,«0وءهنا) دراسة عن الدمج الأجتماعى والرضا بين 
الأفراد ذوى الإعاقة العقلية الخفيفة - وكان نصف العينة بعيشون فى مسا كن مؤسسية والنصف 
الآآخر تم تتبعهم بعد مرور سنة من خروجهم من المساكن المؤسسيةء وقد أوضحت النتائج: 
وجود فروق بين الأفراد المعاقين عقلياً المقيمين فى مساكن متعمية وأولئك الذىن يقيمون داخل 
الموسسات ف إدرا کھم لفوائد الاندماج الاجتماعى ف المجتمح . وبذلك تبث هذه الدراسة المشاعر 
الداخلية الإبجابية التى يخبرها الأفراد الذين يغادرون المؤسسات الى المجتمع والرضا الذى بجدونه 
فى الاندماج مع آفراد المجتمع على قدم المساواة. 

و إذا كان الأمر كذلك بالنسبة لمغادرة المؤسسات, فان دراسة ستانكليف وهايدن (عf: $٤4۸1‏ 
Hayden, 8‏ &) اسنتھدSVث‏ تتبح عينة من ڏوي الإعافة العقلية الذين يبقون ف المؤّسسات 
في بولندة لمدة أربح سنوات مقابل فحص تأثيرات التحرر من المؤسسات. وأسفرت النتائج عن: 
اضطراب الحالة النمائية وزيادة حجم ونوع الأضطرابات السلوكية بتزايد عمر الطفل. وقد 
وجد ارتباط موجب بين الاضطرابات النمائية والسلوكية وانحدار الاندماج المجتمعى وتناقص 
الخدمات العلاجية المتاحة وتدهور الرعاية التربوية النهارية داخل المؤسسة - على الرغم من 
تزايد الانفاق على الخدمات بالنسبة لكل فرد بصورة جوهرية. 

ومن الواضح أن هذه الدراسة على عكس الدراسات التى أوضحت الآثار الإبجابية للدمح» 
فانها تلقى الأضواء على الآثار السلبية للعزل خاصة فى ظل تدهور الخدمات داخل المؤسسات 
العزلبةء ما يؤكد بجلاء ضرورة القضاء على هذه المؤسسات نهائياً وتوديعها للأبد. 


3 ۱ إاستراتیجیات دمج ذوي الا حتياجات الخاصب 


الاعتبارات الواجب توافرها لنجاح دمج المعاقين عقلياً 
یذ کر ا لخطیب )۰£( ان هناك عدد من الاعشارات ا لخاصة الل حب إتباعها نیل دم 
الأطفال المعاقين عقلياً ف المدارس العادية ومنها: 
0 تنظيم المواد والتحكم بالمثرات على نحو يستثير دافعية الطفل للتعلم وبحافظ على مستوى 
انتباهه للأحداث المهمة ويشجعه على تعاهل الأهداف غر المهمة. 
الظروف. 
0 استخدام المستوى المطلوب من التكرار والإعادة ليستطيع الطفل نقل أثر التعلم» ولتنشيط 
ذا کرته. 
. استخدام التعزيز الاجا المنظم والملائي والتغذدرة الرأجعة التصححة الالحابية. 
آخرء وذلك وفق عملية تشكيل طط ها. 
0 استخدام الأدوات والوسائل الطبيعية في التدريب والتعليم إلى أقصى حد تسمح به 
الظروف. 
0 تدريب الطفال ضمن جموعات صغيرة عندما يكون التدريب أكاديياًء وف التدريب 
غير الا كادي يكن دمج هؤلاء الأطفال بشكل كامل. 
13 استخدام له حددة ودققة والامتناع عن استخدام اللغة الغامضة قدر المستطاع. 
0 الاهتمام بتحقيق الأهداف الوظيفية (الأهداف التي تهيئ الطفل وتطور استعداداته للعبش 
المستقل). 
0 إيلاء اهتمام خاص بمهارات التواصل الوظيفية الأساسية سواء على مستوى الكتابة أو 
اللغة المنطوقة. 


0 تعليم الأطفال مهارات الحساب الوظيفية الأساسيةء وعدم التركيز على المفاهيم الحسابية 
المتقدمة. 
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نموذح لبرنامج تدريبي لتنمين مهارات المعاقين عقلياً بنظام الدمج 

إنطلاقاً مما أشار إليه الباحثون من أن نقص المهارات الاجتماعية يؤدي إلى العديد من 
الاضطرابات السلوكيةء ومجعل الأطفال أكثر انعزالاً عن الآأخرين»ء وعدم القدرة على التفاعل 
الاجتماعي» وأقل في تقدير الذات» وعدم القدرة على تلبية أو رفض مطالب الآخرينء وعدم القدرة 
على التمسك بالحقوق ... وما إلى ذلك - وإذا كان المعاقون عقلياً بطببعة الجال يتسمون بإنعدام 
المهارات الاجتماعيةء فإن ذلك ينعكس على سلوكهم في المجتمع. 

لذا ستهدف البرنامح تحسين المهارات الاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعاقن عقلياً 
مواقف احباة العامة. 


أهميب البرنامج: 


تنبع أمية الإرنامج الحالي من كونه يركز على تدمية المهارات الاجتماعية للأطفال المعاقين عقليا 
المندجين مح أطفال عادیین» حيث بسهم محتوى البرنامج في تحسين مهارات التحدث والتواصلء 
وآداب السلوك» وتنمية العلاقات الاجتماعيةء ومهارات احترام المعايير الاجتماعية - وبالتالي 
يشكل هذا البرنامجح نموذجاً علمياً هكن تدريب الأطفال المعاقين عقلباً عليه عن طريق الآباء 
والمعلمينء حيث أن المهتمين بهذا الميدان من آباء ومعلمين وأخصائيين فى حاجة ماسة للبحوث 
الميدانية والأعمال العلاجية المرحة الخاصة بتربية وتدريب وتأهيل الأطفال المعاقين عقلياً - لكن 
هذه الجهود في حاجة إلى الاستناد إلى نتائح البرامج المنبثقة من البحوث والدراسات العلمية حتى 
تكون هادياً ها فى تخطيطها لرعاية هذه الفئة من الأطفال. 

التخطيط العام للبرثامج؛ 


اشتملت عملية التنخطيط العام لرنامج ثنمية المهارات الاجتماعية بنظام الدمج عدة خطوات - 
نوجزها فیما یلي:. 

أولا: تحديد الفئة التي وضع البرنامج من أجلها. 

ثانياً: تحديد أهداف البرنامح. 


۸ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


ثالثاً: الإجراءات العملية لتنفيذ البرنامح - وتتضمن: 
.١‏ حتوی البرنامج. 
.٣‏ الأساليب والفنيات المستخدمة. 
.٣‏ الأدوات والوسائل. 
رابعاً: زمن البرنامح. 
خامسا: إجراءات تقويم البرنامج. 
وفیما بلي رم خبطي بوضح ابع خطوات الونائج: 


الأهداف الف عة 
الأهداف العامة فر ّ الإجراءات العملية 
(الإجرائية) 
ختوی البرنامج 
تغير في المهارات 
أسى ءات اله و 


شكل )٤(‏ ثتابع خطوات برنامج تنميت المهارات الاجتماعيت 


الأدوات والوسائل 


أول؛ الطْثن المستهدفت؛ 

جموعتان تجريبيتان من الأطفال ذوي الاعاقة العقلية: 

7 الأولى: مجموعة الدمج: مكونة من عشر أطفال من إحدى المدارس التي يوجد بها فصول ملحقة 
للأطفال المعاقين عقلياء تتراوح أعمارهم بين )۱١-۹(‏ سنةء يتم د نجهم في البرنامج التدريبي مع 
عشر أطفال عاديين من نفس المستوى التعليمي «الصف الأول والثاني الابتدائي». 

0 المجموعة الثانية: جموعة العزل: مكونة من عشر أطفال من معهد التربية الفكرية. 
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ثانياً: أهد اف البرنامج؛ 
ادف العام: 


يستهدف الرنامج ا لحال تنمية بعض المهارات الاجتماعية لدى المعاقين هقليا في نظامي الدمج 
والعزل. 

الأهداف الاجرائية: 

تحقيقاً للهدف العام للبرنامج فسوف يتناول البرنامح تنمية المهارات الاجتماعية التالية لدى 
الأطفال ذوي الاعاقة العقلية: 

أ. مهارة التواصل: 

ويقصد با إعتماد الطفل على نفسه فى التفاعل اللفض مع أقرانه والمحيطين بهء واستخدام: 


الاشارةء الايماءةء والتلاحم البصريء والنظر إلى الرفاق بإنتباه في التعبير عن حاجاته ومطالبه 
ورغباته. 


ویندرح تحث هذه المهارات: 
.١‏ مهارة التعبير عن الذات. ۲. مهارة التساؤل. 
۳. مهارة تقديم الاقتراحات. 
با. مھاراٽت آداب السلوك: 
ويقصد بها أن يلقى الطفل التحية على الآخرين عندما يلقاهمء الاستئذان قبل الدخول أو 
التحدث» الانصات إلى لمتكلمء والاعتذار عند الخطأء و إظهار الامتنان قولاً وفعلا عند العطاء - 
ویندر ع یت هله المهارات: 
.١‏ التحية. اک ۳. الاعتذار. 2.الاستئذان. 
d‏ مهارات العلاقات الاحتہاعية: 
ويقصد بها: أن يقوم الطفل المعاق عقلباً بالاتصال الشخصي بالآخرين وجهاً لوجه للتفاعل 
معهم في الأنشطة الالجتماعية - ويندرج تحتها: 
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.١‏ مهارة التعاون والمشاركة: أن بقوم الطفل بمساعدة ومعاونة زملائه في بعض مواقف 
ا لحياة اللجتماعية والأنشطة الجماعية لانجاز عمل ما. 
۲. المساعدة: المبادرة مساعدة الأخرين عند الحاجة. 
۳. مهارة تكو ين الصداقات: إقامة علاقات دانمة بسودها الود والثقة المتبادلة. 
.٤‏ مهارة تبادل العطاء: أن پستفيد ويفيد ا هو مادي للآخرين. 
د. مهارات احترام المعايير الاجتماعية: 
أن يكون الطفل مدركاً للقواعد والتعليمات في بيئته وأداء ما يسند إليه من أعمال - 
وتتصمن: 
.١‏ المسئولية إزاء الأفعال والتصرفات. 
۲. الحفاظل على ملكة الآخرين. 
المحافظة على النظام. 
.٤‏ احتراح العادات والتقاليد والعرف. 
ه. مهارات السلو ك التوكيدى: 
.١‏ التعبير عن المشاعر. ۲. التوكد الاجا للسلوك. 
٣‏ الدفاع عن الحقوق. 
ثالث الاجراءات العمليت لتتطيك البرنامج: 
تم حديد حتوى برنامح تنمية المهارات الاجتماعية في ضوء مجموعة من الاعتبارات: 
١.الإطار‏ النظري والبحوث والدراسات السابقة. 


فلقد تمت الاستفادة من کل من: الإطار النظطرى والدراسات السابقة ف تحديد المهارات 
الاجتماعية وأساليب تنميتها والفنيات المستخدمة ف التدريب عليها. 
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۲.الاطلاع على برامج تنمية المهارات الاجتماعية ومنها: 
أ برنامجح كرستن مايلز(۱۹۸۸) لتنمية التواصل لدى الأطفال ذوي القدرات المحددة 
حبث ل تتصمن: 
" تدريب الطفل على تعلم كيف يطلب» كيف يعترض أو يرفض» التحية إلقاء 
الأسئلةء كيفية الإجابة عن تساؤلات الآخرين. 
* التفاعل مع الآاخرين. 
” تعليم التقليد. 
" التدرب على مهارات استخدام الكلمات وفهمها. 
. دفع الطفل للکلام من خلال أنشطة وعماذج للمحادئة. 
" تدریب الطفل على الانتباه والإنصات. 
ب. پرنامج تنمية المهارات الاجتماعية إعداد الكفوري .)۱۹۹١(‏ والذي ارتكز على 
تدريب الأطفال المستهدفين على ثلاث مجموعات من المهارات الاجتماعية: 
مهارة ألتحدث: وتصمن: مهارة تقدیم الاقتراحات» مهارة طرح التساؤلات» مهارة 
القع عن الذات: 
" مهارات السلو ك التوكيدي: وتتضمن قبول أو رفض مطالب الآآخرين» التخلص من 
الشعور بالقلق إثناء التفاعل مع الآخرينء التعبير عن المشاعر والأحاسيس ناه 
الآلخرين بطر يقة اجتماعية مناسبة. 
" التمسك با لحقوق بدون قلق وبدون اعتداء على حقوف الآآخرين. 
* مهارات التحكم فى الذات: وتتضمن: تعلم النحكم فی الذات» تعلم حل المشكلات 
| مدل : لسلشخصة› التحكم ف الفضب. 
سح. برنامج د -حسان» ریتشارد كروتن (۱۹۹£( لتنمدة الكفاءة الشخصة الاحتماعة من 
خلال تدریہات مباشرة على: 


سلوك الأمان فى الىستة ومراعاة آداب المرور. 


o 
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" تنمية مهارات الاستحابة للتحذيرات والمشهات. 

* تنمية الاهتمام بالمظهر العام. 

* الندريب على استخدام أدوات النظافة الشخصية. 

" تلمية المهارات الصحية والعناية بالنفس. 

" الثدريب على مهارات تناسق حركة اليد والعبن. 

" معرفة الأطعمة المختلفة ومصادرها. 

* تشجيع الاهنمام باللوائح والإذعان ها. 

* التدريب على التمييز بين الأحداث السارة والأحداث غير السارة. 
الربط بين الأنفعال والكلمة الدالة عليه. 

" تنمية مهارات التعاون فى المواقف الاجتماعية. 

* تدعيم السلوك الاجتماعي المرغوب والشكر والاعنذار. 
" التعرف على أحمية الأعمال المختلفة ف المجتمع. 


د .برنامح تنمية المهارات الاجتماعة إعداد رفاعي (۱۹۹۷) وقد استهدف مساعدة الأطفال 


.١‏ مهارة التواصل. 

۲. مهارة المسؤولية الاجتماعية. 
۳.مهارة التعاون والمشاركة. 
٤.مهارة‏ الصداقة. 

.٥‏ مهارةٌ العلاقات الاجتياعية. 
".مهارة وقت الفراع. 

۷.مهارة النشاط والسئة والعمل. 
۸.مهارة الحياة البومية. 
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۳.لمحتوى المبدئي للبرنامج والأسس التي بني عليها: 


ف ضوء ما سبق تم إعداد محتوى البرنامح في صورته المبدئيةء وقد تضمن ۲١‏ جلسةء ٠١‏ نشاطاً 
مصاحباً. 


أولأ: جلسات تنمية المهارات الاجتماعية المستهدفة. 


اشتملت جلسات البرنامح على أنشطة تعليمية لتنمية المهارات الاجتماعية المستهدفةء وقد 
روعي في اختيار جميع جلسات البرنامج أن يتوافر فيها جموعة من الأسس حتى تحقق فاعلياته في 
تنمه المهارات الاجتماعية وھی: 


سے 


tn 


Û 


. أن تركز جميع أنشطة ا لجلسات على مهارات اجتماعية نرتبط بكفاءة الطفل الشخصية 


معقول با لخبرات المباشرة للطفل» وتتلاءم مع الأحداث اليومية وذلك e‏ مواقف 
فعلية ف التفاعل الاجتماعي ف ا والمدرسةء والتعامل مح الأقران» وأن تشمل أدء 
لأدوار الاجتماعية فعلية مع الأكبر سنأء والأصغر سنا ومع الفرين من نفس ا جنس ومع 
ا لجنس الآخر وترتبط بعلاقات مح آفراد الاأسرة والمجتمم وذلك لأحداث تفاعل مشابه 
للتفاعل الذي يحدث في الواقع. 


أن تسمح نشطة البرنامج للأطفال بالحديث والتفاعل الجماعي في التعبير عن الذات» وأن 


يشارك جميع الأطفال في كل تفاعل مشابه للتفاعل الذي بمحدث في الواقع. 


.أن تسمح أذشطة البرنامج للأطفال بالحديث والتفاعل الجماعي في التعبير عن الذاتء 


وأن يشارك جميع الأطفال في كل نشاط مجهود خاص للتعبير أو التعليق اللفظى» أو أداء 
دور أو مارسة فعل وذلك لز بادة فهمه للمواقف وتنمية مهاراته الاجتماعية المرتبطة 
ا 


. أن تركز أنشطة البرنامج على السلوكيات التي سوف تدعم في البيئة الطبيعيةء (للأباءء 


المعلمينء الأقران) ما يؤدي إلى تبيت تلك الاستجابات في خزون الطفل (من المهارات). 


. تعليم الاستجابات المتعددة: معن أن تتضمن التدريب على استجابات متعددة لكل موقف 
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يرتبط بالمهارة المستهدفة من خلاهها (النمذجةء لحب الدورء ممارسة البروفات السلوكية)ء 
حتى يصبح الطفل أ كثر قدرة على مواجهة المواقف المماثلة في ختلفة الظروف. 

۷. تدعیم الأداء خارج مواقف التدريب: فبعد تعلم المهارة يطلب من الأطفال أداءها خارج 
جلسات البرنامج» ثم السؤال عن النجاح أو المشاكل التي صادفتهم في تطبيق المهارة خارج 
الوقف التدريبي. 

۸. أن يراعى في أنشطة البرنامح تدريب القدرة على التعميم ما يدعم التطبيقات الجديدة 
امناسبة ويدرب الأطفال على اكتشاف استجابات بديلة تجعلهم ا کشر قابلة في بيئتهم 
الاجتماعية الخارجية. 

۸. أن تتدرج أنشطة الإرنام من السهل إلى الصعب» ومن البسيط إلى المركب» حتى يتمكن 
الأطفال المعاقين عقليأً من استيعاما بسهولة. 

.٠‏ أن يعتمد تنفيذ النشاط على التكرار: بمعنى أن يكرر الأطفال المواقف» ويتم ربطها با 

سبقها من مواقف. 

الان تاشت ادا النشاط مع المدى الزمني الذي يطبق فيه. 

ثانياً: الأنشطة المصاحة: 

ضمن آنشطة جلسات البرنامج تم استخدام آنشطة مصاحبة هادفة ترتبط بتنمية المهارات 

الاجتہاعة والتفاعل الاجتماعي منها: 

أ.القصة: 

حيث اشتمل البرنامج مرتبطاً بجلساته القيام بسرد بعض القصص التي تتلاسب مع الأطفال بهدف 

کسام مهارات اجتماعيةء وتمت مراعاة أن تكون القصة ذات هدف مناسب للمهارة المستهدفة 

وبعد سرد القصة تم توجيه بعض الأسئلة التي يتم مناقشتها بطريقة جماعية مع أطفال المجموعتين 
الجر يبيتينء والتي تساعدهم على نقد تصرفات الآخرين من أبطال القصةء وإكسابم السلوك 

المرغوب فيه والتصرفات المقبولة كما تساعدهم على تنمية القدرة على حل المشكلات التي تصادفهم. 

وبذلك فإن القصة تهدف إلى: 

0 مساعدة الأطفال على فهم المهارة الاجتماعية المستهدفة والحكم على سلوك الآتخرين 
(السلوك الاجابي» والسلوك السلبي) 
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0 تدريب الأطفال على التحدث والتعبير والنقد السليم. 

0 تدريب الأطفال على الإنصات. 

O‏ ندریب الأطفال عل التخلص من المشاعر ا تعوف أدائهم الاجتماعی کالخوف» أو 

المخجلء أو التردد. 

با. الأنشطة الرياضصة واللعب: 

فقد تضمت بعض الجلسات أنشطة رياضية وألعاب مصاحبة منها لعبة التليفونء لعبة 
الكراسي الموسيقية شد الحبلء كرة القدم» كرة السلةء وهي أنشطة جماعية تم بعضها في الفصلء 
والبعض الآخر فى فناء المدرسة بهدف خلق علاقات طيبة بين المتدربين وتنمية التفاعل الاجتماعى 
الإجايء وإ كسام الثقة بالنفس والتقييم الاجتماعي. 

ج. الأنشطة الفنية: 

وتتضمن أنشطة غير كتابية مثل التلوين» والتعبير عن السرور والغضبء إلى الرسم الحر. 
وهذا النشاط الفنى مفيد ف تلمية المهارات الاجتماعية لعدة اسباب: 

7 أنه يساعد على الاندماج بين الأطفال في المجموعة الثجريبية ومساعدة بعضهم بعضا. 

7 يساعد الأطفال على التعبير عن مشاعرهم وأفكارهم من خلال التعبير بالرسم والتلوين. 

رسم طفل باخر. 

د.الموسيقى والغناء: 

فالموسيقى والغناء وسبلة هامة من وسائل التعبار ا غد عل إزالة التوتر النفسي عن الطفل 
وتقنحه هدوء النفس وراضهاء كما أن الأغاني تقوي العلاقة بين الأطفال وبعضهم والتفاعل 
الاجتماعي بينهمء a ES‏ .ولقد تدرجت الأنشطة المستخدمة 
ف البرنامج ا حال من: : أغافى أطفال» إلى أغانی لازال أغانی هادفة كأغنية إشاراث المرور. 


ه. الرحلة: 


تستهدف الرحلة تعر بف الأطفال من المجموعتين التجريبنن على معالر حديدة خارح 
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اسوار المدرسةء ويساعدهم على التفاعل الاجتماعي مع بعضهم البعض بعيداً عن حواجز حجرة 
المدرسة ما ساعد على اندماج بعضهم البعض...لذا: کان صمن أذشطة البرنامح تنظيم رحلتن: 
0 الأول: لأطفال المجموعة الجر ية الأولى: إلى حديقة الطفل بمدينة بلبيس. 
7 والثانية: لأطفال المجموعة التجريبية الثانية: إلى حديقة الحيون بمدينة الزقازيق. وقد 
روعی اثناء الرحلة: 
* وجود مشرفة من المدرسة مع الباحنة لمتابعة الأطفال واصطحابہم ذهابا و إیابا. 
" لفت نظر الأطفال إلى الأماكن التي يتم زيارتها و إمدادهم بخبرات جديدةء والتعرف 
و. نشاط زراعي: 
بالإضافة إلى الأنشطة السابقة فقد تضمن البرنامج نشاطاً من نوع آخر هو تنظيف حديقة 
المدرسة لاكساب الأطفال مهارات الاعتماد على النفس والعمل الاستقلالي والتفاعل مع بعضهم 
البعض» إلى جانب الاهتمام,بمساعدة الآآخرينء» وتقدير جهود الذين يعملون ف المهن المختلفة. 
٤.العرض‏ على المحكمين: 
بعد أن تم تصميم حتوى برنامج تنمية المهارات الاجنماعية في صورته المبدئية ثم عرضه على 
مجموعة من أساتذة الصحة النفسية والتربية الخاصة لأخذ آرائهم حول: 
0 خطوات البرنامج التي تم تحديدها. 
ل0 مدى مناسبة كل أنشطة الجلسات لاطفل المعاق عقليا. 
0 مدى مناسبة إجراءات كل جلسة لأهدافها. 
وقد تمت مراجعة جلسات الإرنامج وأنشطته المصاحبة تبعاً لآراء المحكمين. 
٥‏ الدراسة الاستطلاعية: 
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أطفال من المعاقين عقلياً في عمر ٠١-۹‏ سنة بمستوى ذكاء(١٠- )۷١‏ من معهد التربية الفكرية 
بالزقازيقء وف ضوئها تم التعرف على: 

أ تحديد الطر يقة المستخدمة لتنفيذ جلسات وأنشطة البرنامج والأدوات اللازمة لكل منها. 
وقد وجد أن من الضروري مراعاة اتباع الألفاظ السب لبسيطة والعامية في الحديث مع الأطفال 
المعاقين عقلياً خاصة أن معظم هؤلاء الأطفال من مستوى ثقافي اجتماعي منخفض. 

ب. المدة المناسبة لكل جلسة: حيث وجد أن كل جلسة تستغرق٥٤‏ دقيقة فى المتوسط حتى 
يتمکن الأطفال من فهم المهارة الاجتماعية المستهدفة وأداءهاء وحتى يمكن تكرار 
إجراءات الجلسة عدة مرات خلال الفترة المحددة. 

ج . تحديد الفنيات المستخدمة: وقد وجد أن فنيات العلاج السلوك ها قيمتها في تنمية المهارات 
الاجتماعية ومنها: التعزيزء اللمذجةء لحب الدورء السلوك التوكيدي» التكرار» التشكيل› 
التغذية الراجعة..إلخ ولذلك وضعت في الاعتبار كفنيات أساسية عند تنفيذ الرنامج. 

الأساليب والمنبات: 

بعتبر جال تنمية المهارات الاجتماعية المجالات التي تستخدم فيها طرق وفنيات العلاج 

السلو بشكل أساسي وفعال وأهم الفنيات التي اعتمدت في تنفيذ البرنامج ما يلي: 

ا.النمذحة. ۲. لعب الدور. ۳ لتعزيز الامجاي. 

٤.لتكرار‏ والممارسة. 6 

1.التغذية الراجعة. ۷لتدريب على السلوك التوكيدي. 

الأدوات والوسائل المستخدمت 

المهارةء والنشاط المستخد» ومن هذه الأدوات..ما يى: 


۲. أدواث زينة: بالوناتء لأوحات حائطء أوراق زينة» صور. 
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۳. دورف: أ کواب» صندة تقدیم» سکا کین بلاستىكىة› قطاعة بیض» اطباق. 

٤‏ آدواث زراعة: فاس» غلق› خرطوم میاه | کافی قہامة. 

ه. أدوات رسم: لوحات تلوين» لوحات رسم بيضاء» لوان -خشبية وشمعية وفلومسترء 
مساطر..إلخ. 

.٦‏ کراٽ» کراسي. 
وتليفزپون. 

۸ إشارة المرور(أحمر» أصفرء أخضر). 

رابعاً؛ زمن البرنامج: 

تستغرق مدة تطبيق البرنامج نمان أسابيع معدل ثلاث جلسات في الأسبوع لكل جموعة مدة 

كل جلسة ٤٠١‏ دقيقة (أي ٠١‏ جلسة لكل مجموعة من المجموعتين التجر يبتين). 

ولقد تم تطبيق البرنامج على المجموعتين على النحو التالي: 

0 المجموعة التجريبية الأولى (مجموعة الدمبح): أيام السبت» الاثنينء الأربعاء.. من كل 

0 المجموعة التجريبية الثائية (مجموعة العزل): أيام» الثلاثاء» ا لخميس .. من كل أسبوع. 


خامساً؛ إجراءات تقويم البرنامج: 


يتم تقويم البرنامج بمدى تأثبره في تنمية المهارات الاجتماعية للأطفال المعاقين عقلياً في 
المجموعتين التجريبيتين من خلال القياس القبلي /البعدي والمقارنة بين المجموعتين الجر ببيتين 
والمجموعة الضبابطة باستخدام مقياس المهارات الاجتماعية (صورة الأ» صورة المعلمة)» كما تم 
تقو يم مدى استمرار فعالية الإرنامج بمتابعة المهارات الاجتماعية وقياسها بعد مرور شهرين من 
انتهاء البرنامج وتوقف إجراءاته. 
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الجلست الأولى؛ جلست تمهيديت 


الهدف: تعريف الأطفال العاديين بالمدف من البرنامح 
الإجراءات: 

" بعد اختيار مجموعة الأطفال العادين الذين سوف يتم إدخام في المجموعة التجريبية 
الأولى (مجموعة الدمج بين العاديين والمعاقين عقلبا) تقوم الباحثة بقابلة هؤلاء 
الأطفال في جلسة تمهيدية لتعريفهم بالأطفال المعاقين - خاصة ذوى الإعاقة العقلية - 
بعص خصائص هذه الفئة من الإعاقة. 

* تقوم الباحثة بتعريف الأطفال العاديين بالبرنامج المستخدم وأهدافه» ون البرنامج 
سوف يشتمل على جموعة من زملائهم بالمدرسة ذوي الإعاقة العقليةء وأن ذلك سوف 
بعود بالنفع على الجميع (حيث سيكسر حاجز التفاعل ينهم وبين زملائهم» ويساعد 
كل من العاديين والمعاقين في التفاعل مع بعضهم البعض). كما تبه إلى أن هناك هدايا 

" فتح باب المناقشة والحوار والتساؤل حول الإعاقة العقليةء وخصائص المعاقين عقلياً 
وحول البرنامج» وأهدافهء واحجراءاته. 

الجلسي التانيي: 

الممدف: التعارف بين الباحثة والأطفالء والتعارف بين الأطفال بعضهم البعض كوسيلة من 
وسائل التعبير عن الذات. 

الإجراءاث: 

" تبداً ا لجلسة بالتعارف: حيث تبداً الباحثة بتعريف نفسها - ثم تطلب ذ كر اسمه»ء واسم 
فصله» واسم مدرسنة. 
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E O a yT 
يتدرب على المهارات الاجتماعيةء وأنهم يجب أن يتعاونوا وينتظموا في الحضور وعدم‎ 
التغيب لأن ذلك سيجعلهم يتعلمون الكثير من المهارات التي تفيدهم في حيام‎ 
ونجعلهم يعتمدون على أنفسهم.‎ 

* كما تذكر الباحثة لأطفال العينة أن مَنْ يتميز منهم ويلتزم بأخذ مكافاة» ومَنْ يتبع 
التعليمات بطريقة سليمة وصحيحة سيكافاً أيضاًء وأن كل جلسة ستختلف عن 
سابقتها ولاحقتها. 

الجلسم التالثي: 

الهدف: تنمية مهارة التعبير عن الذات. ويقصد ا: يذ كر كل طفل اسمه»ء وعمره» وعنوانهء 
وعمل الآب. 

الأدوات: كارت من الكرتون عله صورة للطفل ومرسوم عليه صورة منزلء وعلى المنزل رقم 
واسم الشارعء ویکون لکل تلمیذ کارت خاص به. 

الفنيات المستخدمة: التدريب على السلوك التوكيديء النمذجةء لعب الدورء التدعيم. 

الإجراءات: 

" تقدم الباحثة مهارة التعبير عن الذات موضحة للأطفال أن «الإخبار عن الذات» طريقة 
جيدة لمساعدة التخرين على معرفة الكثير عناء وبجعل المحادثة من الآلخرين تتم على 
أفضل وجه. 

" تقدم َ مموذ جا عمليا مام الأطفالء مع إثارة انتباههم ولفت نظرهم لمتابعتها 
بإهتمام أثناء ذکر الإسم والعنوان» وحثهم على المساعدة والمشاركة. 

* يقوحم كل طفل - بمساعدة الباحثة - بالإخبار عن نفسه» فيقف كل طفل يقول: 
إسمی : PORTA‏ هری TTT‏ واا ل د A‏ > سکن ف: 


* تشجع الباحثة الأطفال على أن يأتوا بقانمة بمختلف الأشياء التى يستطيعون أن بخبروا 
ہا عن أنفسهم TOR‏ الآآخرين على معرفتهم جیداً. وبذلك يتم اختزال الحساسية 


القصل السادس؛: استراتيجيات دمج ذوي الإعافن العقليت 1 


النفسية الزائدة بين الأطفال (خاصة العاديين في مجموعة الدمب)ء وتعويد الأطفال أن 
يتعرفوا على بحعضهم البعضء والحديث عن أنفسهم بطريقة جيدة. 

تكرر المهارة ا الأطفال الأدوار فى إخبار كل طفل عن نفسهء وان بتحدث كل 
طفل بطلاقة مام زملائه دون تردد. 

” يدعم كل طفل عن أدائة: بالتصفيق» أو التدعيم المادي ”حلوي“. 

" قصة تدور حول التعارف وفائدته. 

- تمشيل أدوار القصة. 

الجلسب الرايعم: 

الهدف: تنمية مهارة التساؤل من خلال سؤال الآخرين عن أنفسهم والتدريب على التعبير 
عن الذات من خلال التعارف. 

الأدوات: (موقف فعلي) الأطفال أنفسهم وا حك 

الفنيات المستخدمة: التدريب على السلوك التوكيدي» النمذجةء التكرارء التدعيم. 

الاجراءات: 

* تقوم الباحثة بالتدريب على مهارة النساؤل بقوما: في المرة الماضية كان كل واحد فينا 
بخبر عن نفسه حتى يعرفه الآخرون ... الشىء الجديد الذي سيجعل المحادثة بيننا تتم 
بصورة جميلة هو سؤال الآخرين عن أنفسهم فهذا يعرضنا الكثر عنهم» ونصبح أصدقاء. 

* تطلب الباحثة أن يقف طفلان متقابلان: يقول أحدها للآخر: 


آنا إسمی .................... وأنت إسمك أيه؟ 
انا عمری US‏ وعمرك نت كام؟ 
آنا سا کن ف EET‏ الت سا كو فة 
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" تشجع الباحثة الأطفال على التدريب على مهارة السؤال عن الآاخرين في مواقف طبيعية 
مع آقرانهمء وتحثهم على المباداًة با لحديث» واستخدام تعبيرات الوجه والابتسام مع 
آقرانہم» کہا تحث الأطفال على وضو ح الصوت عند الحديثء والاعتدال في الوقفة. 


- تقوم الباحثة بحث كل طفل على التلاحم البصري آثناء الأداء بالنظر إلى زميله» والتلاحم 
الجسدي بالسلام والمصافحة باليد أو الربت على | لکتف ....... وما إلى ذلك. 


" يتم تبادل الأدوار بين كل طفلين لكسر الحواجز النفسية بين المتحدثين. 
نشاط مصاحب )١(‏ (لعبة التليفون): 
" تدور خادثة تليفونية بين طفلين على الحو التالي: 


O ES ee 
e هل تلعب معنا؟ ................. هل منزلكم بعيد عن الملعب؟‎ 
ey هل أباك يرفض اللعب؟ ......... هل تأ بسيارة؟‎ 
یتم تدعيم أداء الأطفالء وإذا فشلوا في الأداء يكرر الحوار مرة أخرى.‎ 
:)۲( نشاط مصاحب‎ 
أغاني وموسيقى.‎ * 
ترديد جماعي‎ * 
تصفيق.‎ " 
الجلست الخامست:‎ 


الهدف: تنمية مهارة تقديم الاقتراحات عند الأطفالء وبث الثقة في النفس» وإدراك قيمة 
العمل الجماعي» ء والتدريب على المشاركة في اتخاذ قرارات في الأمور التي تخصهم. 

الأدوات: بالونات - ورق ز ينة - لوحات حائط 

الفنيات المستخدمة: التدريب على الارتجال فى الحديثء والتواصل الفعالء التشكيلء 
التدعبم. 


المصل السادس: استراتيجيات دمح ذوي الإعاقن العقليث 1۳ 


اللجراءاتث: 


#4 


" تقدم الباحثة مهارة إعطاء الاقتراحات فتشير إلى أن تبادل المقترحات بين أفراد أي 
مجموعة عند عمل أي شيء تساعدهم على تبادل الأفكار وتجعل العمل أفضل ويخرج 
بشكل أفضل وأجمل. 


مثل: مشروع تزيين الفصل - تنظيف فناء المدرسة - عمل لوحة ..... إلخ. 

. اليوم عندنا مشرو ع «تزیین الفصل»: أريد أن سمح مقترحاتکم کیف نزین الفصل 
وتسأل الباحثة الأطفال: ماذا نحتاج لتزيين الفصل؟ 
فقول طفل: نحتاج ورق ملون. 


ویقول رابع: نعدل نظام الترابيزات والكراسي... إلخ. 
وتستمر الباحثة مع الأطفال في جلب أ كبر عدد من المقترحات. 
. تخر ج الباحثة الأدوات التي آشار إليها الأطفال في مقترحاتم (تكون الباحثة قد أعدتها 
وأحضرتا مسبقا). 
" تطلب الباحثة من الجميع التعاون والمساعدةء وهي (مهارة من مهارات البرنامج) في 
تز بين الفصل (وتساعدهم الباحثة). 
ندعم الأداء لفظياً ومادياً. 
نشاط مصاحب: (مشروع القيام برحلة): 
تجلس الباحثة مع الأطفال وتطرح عليهم مشروع القيام برحلةء وتترك هم اختيار 
وتطلب منهم ان يقترحوا عليهم أماكن يريدون الذهاب إليهاء وتترك هم الاقتراح بلوعية الالعاب 
التى سوف سلعبونها في الرحلة والماً كولات .....إلخ. 


1 إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصب 


وي نهاية تقديم الاقتراحات تعد الباحثة الأطفال بام سوف يذهبون إلى المكان الذي تم 
اختياره (الملاهى) مغلاً. 
الجلست السادست: رحل 
الهدف: تنمية التفاعل الاجتماعى بين أطفال المجموعة التجر ببية 
" اصطحاب أطفال المجموعة التجريبية الأولى (مجموعة الدمج) إلى حديقة الطفل 
" اصطحاب أطفال المجموعة التجريبية الثانية (مجموعة العزل) إلى حديقة الحيوان 
بالزقازيق. 
خلال الرحلة كانت الباحثة تشجع الأطفال على التعاون فيما بينهم» وأن يؤدي كل منهم دور 
معين» والاشتراك في أعمال جماعية تساعد على تعلمهم العمل الجناعي» والتدريب على المشاركة في 
اتخاذ قرارات في الأمور التى قخصهم.....إلخ. 
الجلسي السابعي: 
المدف: تنمية مهارة أداء التحيةء وتعو يد الأطفال على أداء سلوك يومى من الواجب التعود 
عليه يومياً من خلال الممارسة الفعلية. 
الأدوات: (موقف فعلى) 


الإجراءات: 
* في البداية تقوم الباحثة بتعريف الأطفال بالسلوك المستهدف (التحية) وأهميتها ف 
توطيد العلاقة بين الناس. 


وتلفت نظر الأطفال إلى إلقاء السلام عليهم عند الدخول. 


القصل السادس: استراتيجيات دمج ذوي الاعافن العفليب ۱10 


" تدرب الباحثة الأطفال من خلال لعب الدور على أداء أدوار مثيلية يقوم الأطفال 
بتمثيلها مع الباحثة: 


- في المنزل. - في الفصل. - مع أصدقاء. - في عيادة طبيب. 
- تدريب الأطفال على كلمات النحية في الأوقات المخنلفة: 
- عند الإستيقاظ - ماذا نقول؟ (صباح الخبر). 
- عند النوم - ماذا نقول؟ (تصبح على خير). 
- عند الدخول - ماذا نقول؟ (السلام عليكم). 
- عند ا لخر وج - ماذا نقول؟ (السلام علیکم). 
- عند حضور ضوف - ماذا نقول؟ (أهلاً وسهل). 
- يتم التدريب مع التا كيد على التلاحم البصري والابتسام أثناء التحية. 
- تطلب الباحثة من الأطفال آداء الأدوار - ثم تدعم آداء كل طفل.. 
نشاط مصاحب: 
نشاط رياضي داخل مبنى المدرسة ينضمن: شد الحبلء ا لجري - وتدعيم الأداء. 
الجاست الثامنت؛ 
الهدف: تطبيق آداب التعامل مع الآخرین» شکر مَنْ پقدم له خدمة أو هدية. 
الأدوات: 
" دورق يحتوي على مشروب أو عصير. 
" أ كواب بعدد أطفال المجموعة. 
* حلوی او بسکویت. ) 
الفنيات المستخدمة: النمذجةء التكرارء التغذية الراجعةء التدعيم. 


1 إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصبت 


الاجراءات: 


" تشرح الباحثة لأطفال المجموعة أهمية التدريب على استخدام الكلمات المناسبة في 
المواقف الاجتماعية المختلفةء وتربط ذلك بكلمات التحية التي تم التدريب عليها في 
اسلحلسة السابقة. 

" تبين الباحثة آنه في هذا اليوم سيتم التدريب على استخدام على استخدام كلمة ”شكرا 
لك“» وتشرح للأطفال أهمية كلمة الشكر في حالة ما إذا قدم لنا شخص مشروباً أو 
طعاماً أو هدية - وكذلك نقول شكرآً عند الانتهاء من تناول المشروب أو الطعام. 

* تضع الباحثة مام کل طفل كوبا فارغاً ثم تسكب في كل كوب مقدار من المشروب 
أو العصير - على أن يتبع ذلك كلمة شكر من الطفل إلى الباحثة أو للزميل الذي قدم له 
المشروب. 


* كذلك توزع الباحثة عليهم قطعاً من الحلوى أو البسكويت وتحثهم على إلقاء كلمة 
الشكر. 


تكرر العملية حتى يتعلم الطفل كلمة «أشكرك» تلقائياً. 
* في جميع الحالات تؤكد الباحثة على الأطفال ضرورة التلاحم البصريء» والابتسام عند 
نطق كلمة الشكر - زتدعم الاستجابة. 
ثفاظ ما حب: 
" قصة حول كلمات التحية. 
مناقشة حول كلمات التحية. 
" تمشيل أدوار القصة. 
الجلسث التاسعت: 
المدف: تنمية مهارة الاستئذان مغل: 
* الاستئذان عند الدخول. 


* الاستئذان قبل استخدام أدوات الغبر وما إلى ذلك. 


اللصل السادس: استراتيجيات دمج ذوي الاعاقت العقليت 1۷ 


الأدوات: (موقف فعلى). 
الفنيات المستخدمة: التكرارء لىب الدورء التدعيم. 
اللجراءأت: 
* تقوم الباحنة بمناقشة موضوع الاستئذان مع الأطفال و بيان أهميته في سلوكنا وفي احترام 
الآخرين لنا. 
" تعرض الباحتة عدة مواقف لابد فيها من الاستئذان: على سبیل المثال: 
إذا أردت الوقوف في الفصل أو الذهاب إلى الحمام: (أرفع بدي وأستأذن من المعلمة) 
- ماذا أقول؟ 
- حضرت إلى الفصل والمعلمة موجودة وأريد الدخول - ماذا أقول؟ 
- بابا مجلس مع ضبيوف في الحجرة وأريد أن أدخل - ماذا أفعل» وماذا أقول؟ 


- أخى أو زميلى يلعب بلعبةء وأريد أن أشاركه أو أقترح عليها - ماذا أفعل؟ وماذا 
أقول؟ 


" تأخذ الباحثة الردود من الأطفالء وتطلب من الأطفال الاتيان بمواقف ماثلة للإستئذان. 
| تستحدم اللعب التمثيلى للمواقف السابقةء وتطلب من كل طفل القيام بدور يستخدم 


فيه کلمات الاستئذان. . 
ويدعم الأداء. 
اظ ماعب 
يعرض على الأطفال فيلم كرتون 
الجلست العاشرة 


الهدف: تنمية مهارة الاعتذار بكلمة الأسف عند الخطاء ومراعاة آداب السلوك. 
الأدوات: (موقف فعلى). 


1A‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصب 


الإجراءات: 

* تقو الباحثة بعرض موقف تثيلي على الأطفال دون أن تسبق شم التمهيد هذه المهارة - 
فتدخل الباحثة إلى الفصل على الأطفالء وتكون متفقة مع أحد الأطفال أن يدخل عليها 
الفصل ذون الاستئذان»ء فيكون رد الباحثة عليه أن تخرجه من حجرة الدراسة. 

" تقوم الباحثة بسؤال الأطفال ما هو الخطاً الذي وقع فيه زميلكم؟ 

" تقوح الباحثة بالتعريف با لطا الذي وقع فيهء وتقول له: إنك أخطأت في الدخول دون 
ادال : 

۰ تقوم الباحثة بربط هذه المهارة بالمهارة السايقة ا وهي الاستئذان. 

* لا تكتفى الباحثة إلا بأن يكون رد الطفل على هذا الخطاً بأن يقول هها: «أعتذر - وأنا 
آسف». 

" تقوم الباحثة يسؤال الأطفال عن آرائهم في مواقف ختافة: 
- إذا تسببٽ في وقوع زمیل لك - ماذا تقول له؟ (آنا آسف). 
- إذا استخدمت لعبة الغبر بدون أن تعرف» وجاء صاحبها وأخذها منك - ماذا تقول 

له؟ (أنا آسف). 
- إذا اغضبت ماما من تصرف (ما): ماذا تفعل أو تقول؟ أعتذر (أنا آسف). 
- ذا أغضب منك المعلم أو المعلمة لعدم المذاكرة - ماذا تفعل أو تقول؟ أعتذر (أنا 


اا 
+ 


* تقوم الباحثة بعد ذلك بسؤال الأطفال عن مواقف أخرىء والقيام بتمثيلها مع تقديم 


التدعيم عن كل آداء صحيح. 
لشاط مصاحب 


" قصة حول آداب السلو ك. 
" نميل الأدوار. 


القصل السادس: استراتيجيات دمج ذوي الاعاقن العقليب ۱1۹ 


الجلست الحادين عشرة 

الهدف: تنمية مهارة التعاون والاستقلالء وأن يعمل كل طفل بتعاون في مجموعة لتدمية 
التفاعل الاجتماعي بين الأطفال وانحسار تمرکزهم حول ذواتم» وا کسابہم مفهوم الدور - وذلك 
من من خلال مشاركة الطفل لزملائه في نشاط معين (نجهيز وجبة) حتى يتم انجاز الأعمال 
المستدة إليهم. 

الأدوات: خبز - بيض مسلوق - جين - سكا كين بلاستيك قطاعة بيض - أطباق (صحون).... 
إلخ. 

الفنيات المستخدمة: التشكيل - لعب الدور - التدعيم - التغذية الراجعة. 

الاجراءات: 

. تقوم الا حثة بالتدربب على مهارة المشاركة والتعاون: بقوطا: نذکرون كيف قمنا 
الفصلء» وقمنا بتقسيم العمل - ورأآينا أن فصلنا أصبح جيل بفضل تعاوننا مع بعضنا. 


" اليوم: نريد أن نتعاون مع بعض ونجهز وجبة غذائية سهلة ونتعلم كيف نعتمد على 


" هانجهز وجبة بسيطة (سندوتشات). 
" تطلب الباحثة مت الأطفال إعداد المكان وجعل الطاولات (الترابيزات) متجاورة. 
* تقوم الباحثة بإخراج الطلبات اللازمة لعمل السندويتشاث: 
خبز - علبة جن - برطمان مرب - بض مسلوق - طہاطم - سکا کین بلاستيك - قطاعة 
ن : ان و ا 
تقوم الباحثة مساعدة الأطفال على تقسيم العمل: 
- طفل يقوم بتقطيع الخبز وفتحه. 
- طفل آخر يقوم بفتح علبة الجبن وبرطمان المربي. 
- طفل ثالث يقوم بتقطيع الطماطم. 


¥۰ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصي 


- طفل رابع يقوم بحشو السندويتشات. 
- طفل خامس يقوم بوضع السندويتشات من كل نوع في طبق (صحن). 
- تدعم الباحثة أداء كل طفل لفظياً. 
" بعد الانتهاء تطلب من كل طفل أن يأخذ طعامه ويأخذ مكانه على الطاولة. 
" تعطي الباحثة للأطفال تعليمات بقضم قطعة مناسبةء ومضغ الطعام جيدا. 
* بعد الانتهاء من تناول الطعام تطلب الباحثة من الأطفال تنظيف المكان وترتيبه (وتدعم 
الأداء لفظيا). 
" فى النهاية تذكر الباحثة أهمية المشاركة في العمل في كل مواقف الحياةء وأن تعاوننا مع 
بعضنا البعض له قيمة كبيرة ويسهل آداء العمل. 
نشاط مصاحب: 
غناء جماعي. 
الجلسة الثاني عشرة 
الهدف: تنمية مهارة مساعدة الآخرين وتعويد الأطفال المعاقين عقلياً على تقديم المساعدة 
للآخرين کأن: 
" يؤيؤدي الطفل خدمة لمن يطلبها منه. 
" يبادر بمساعدة الغير. 
الأدوات: مواقف فعلية - صور - أدواث زراعية. 
الفنيات المستخدمة: لعب الدور - النمذجة - التدعيم 
اللجراءاث: 


تبداً الباحثة بتعريف الأطفال مفهوم المساعدة بأن يضع كل طفل في إعتباره مهمة 
مساعدة الآخرين بإختباره. 


القخصل السادس: استراتيجيات دمج ذوي الإعاقن العقليب ۱۷۱ 


" تناقش مع الأطفال مواقف يتم فيها تقديم المساعدة من خلال عرض جموعة من 

الصور مثل: 
- مساعدة عجوز لعبور الطريق. 
= مسانعلة فقير بحتاج للنقود. 
- مساعدة طفل سقطت کته. 

* ميل الأدوار. ) 

* تدرب الباحثة الأطفال على موقف مساعدة فعلى بتكوين جماعة منهم « أصدقاء حديقة 
المدرسة» في إطار النشاط الزراعيء المدف منها: مساعدة عامل الحديقة يتم تکليفهم 
مهام مثل: 

- الاهتمام بالحديقة. 

- تنظيف أحواض الزرع من الحشائش. 
- إلتقاط الأوراق المتساقطة. 

- غسل الأشجار الصغيرة. 

* يبدا العمل بإحضار العامل المختص الأدوات اللازمة لأداء هذه المهام مثل: خرطوم 
المياهء الفأسء الغلقء أ كياس قمامة ....إلخ. 

" تلإحظ الباحثة أداء الأطفالء وتشجعهم للقيام بهذه المهام التي تستهدف المساعدة 
(مساعدة الغير) - ثم تدعم الأداء. 

" وأخيراً: توضح للأطفال قبمة مساعدة الآخرين في التخفيف عنهم وبث روح الحب 
بين أفراد الجماعة (تغذية راجعة). 


فیلم کرتون حول المساعدة. 


۷۲ استراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


الجلست الثالثت عشرة:؛ 
الهدف: تنمية مهارة تكوين الصداقات» وأن يفهم الأطفال مهنى الصداقةء والشروط التى 
جب توافرها في الصديقء وكيف نكون الأصدقاء. 
الأدوات: موقف فعل - آدواٽ رسم. 
الفنىات المستخدمة: أعب الدور - النغذية الراجعة - التدعيم. 
اللجراءات: 
* تبداً الباحثة بتعريف الأطفال بمعنى الصداقةء ومعنى المودة وا لحب بين شخصين بينهما 
تشابه فى الصفات والأخلاقء والاتفاق أ كثر من الاختلاف. 
" تبين الباحثة للأطفال ماهى صفات الصديق؟ (كتمان السرء حسن الاستماع له عند 
ا أل الباحثة: من له صدیق حوب ؟ .... وال ما صفات هذا الصديق؟ 
مكن تنمية مهارة الصداقة عن طريق اللعب الجماعى بين الأطفال: فمثلاً طفلان 
اللعب معأ على كيفية التعارف مع بعضهما (كما سبق في جلسة التعارف) - مثااً: ما 
إسمك؟ء ما أخبارك ؟» أثت بتحب ر نٹ شاک قان ؟ ....إلخ» تم کرو تلك 
المواقف المختلفة ما تؤدي إلى تكوين صداقات. 
* تح قصة تدور حول الصداقة والاخلاص بين الرفاق. 
" تسأل عن علامان الصداقة في القصة - زمناقشة أدوار شخصياث هذه القصة. 
" تطلب من الأطفال تمثيل أدوار القصة. 


" تقديم التدعيم جميح الأطفال. 


الفصل السادس: استراتيجيات دمج ذوي الإعاقت العقليث 41 


نشاط مصاحب: 
* قصة حول الصدافة. 
" مناقشة أدوار أبطال القصة. 
" مشيل أدوار أبطال القصة. 
الجلسم الرابعب عشرة 
الهدف: تنمية مهارة تبادل العطاء» وأن يتعرف الأطفال على أهمية تبادل العطاء مع بعضهم 
الن: 
الأدوات: لوحات رسم - لوان خشبية وشمعية - مساطر - كتب....إلخ. 
الفنيات المستخدمة: التشكيلء اللمذجةء التغذية الراجعةء التدعيم...إلخ. 
الاجراءات: 
" تقوم الباحثة بتوزيع علب الألوان ختلفة الأشكال على الأطفال: لوان خشبية وشمعية 
..إلخ. 
" تذكر الباحثة أنه يمكنهم أن يتبادلوا الألوان بين بعضهم البعض وذلك لاتمام اللوحة 
التي مع كل طفل. 
" وبعد الانتهاء من اللوحات تذكر طم الباحثة: أن تبادل الألوان مع بعضهم البعض 
ساعد على انهاء اللوحة الخاصة بكل واحد منهم. 
* تترك الباحنة الألوان للأطفال كنوع من التدعيم. 
* ققدم الباحثة مواقف تتناول فكرة تبادل العطاء - ومنها: 
- تبادل القصص. 
ادل الاأقلام الكتابيةء المساطرء الكتب...إلخ. 
تطلب الباحثة من الأطفال ن يأتوا ما يكن تبادله مع بعضهم البعضء وتدعم آداءهم» 
مح تعليمهم الاستئذان قبل أخذ شيء من الآخرين (وتذكرهم بجلسة الاستئذان). 
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الجلست الخامست عشرة:؛ 
الهدف: تنمية اتباع القواعد والتعليمات والانضباط الذاتي. ويقصد بها تدريب الأطفال على 
اتباع القواعد والتعليمات المدرسية والأسرية. 
الأدوات: موقف فعلى. 
الاجراءات: 
. الباحثة بت وصح القواعد والتعليمات اتی کب الالتزام بعا - منها: 
- المواظبة على حضور طابور الصباح. 
ع الغياب دون ٳڏن مسق . 
ج التوا جد ف الفصول آثناء الفسحة. 
- المحافظة على نظافة الفصل والمدرسة. 
- الوقوف للمعلم عندما يدخل الفصل. 
- عدم مقاطعة الشخص الذي بتحدث. 
تقوم الباحثة بمناقشة كل قاعدة من هذه القواعد التى تستهدف احترام النظام المدرسيء 
وعمل حوار بينها وبين الأطفال عن أهمية اتباع القواعد والتعليماتء وسؤال الأطفال 
عن النتائج التي تترتب على خالفة كل قاعدة من القواعد والتعليمات. 
* تذكر الباحثة أطفال العينة بأنها سوف تتابع مدى إلتزامهم بالقواعد والنظم في المدرسة 
" تتابع الباحثة في الجلسات التالية (ومح معلمة الفصل) مدى إلتزام أطفال العينة هذه 
التعليمات. 
* بعد فترة (أسبوعان - مثل) تعيد الباحثة على الأطفال هذه التعليمات - وتقدم التدعيم 
للأطفال الذين إلتزموا ا. 
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نشاط مصاحب: لعبة الكراسى الموسيقية: 


يستهدف تكوين أواصر قو ية من الترابط الاجتماعى من خلال أنشطة اللعبب» مع ذ 
عي من + مع م 


قوانعید اللعبة والالتزام اء 
اللجراءات: 


دائرة. 
" تشر ح الباحثة للأطفال قواعد اللعبةء ون عليهم الدوران حول دائرة الكرسى حتى إذا 
له کرسیاء کما یتم إزالة كرسي .... وهکذا في کل دورة. 


" والتلميذ الذي يبقى حتى النهاية هو الفائز - ويسمح له آن بحل حله الباحثة في إدارة 
اللعبة كنوع من التدعيم. 
الجلسي السادسي عشرة 
الممدف: تنمية مهارة المسئولية إزاء الأفعال والتصرفات» وأن يتحمل الطفل مسئولية العمل 
لكلف به. 
الأدوات: بطاقات تحمل اسم كل طفل والمهمة المكلف بها - قصة مصورة. 
الفنيات المستخدمة: التشكيلء التغذية الراجعةء لعب الدور, التدعيم. 
الاجراءات: 


* تقوم الباحثة بتكليف كل طفل بعمل يقوم بأدائه طوال الأسہوع» وتوزيع المهام على 
الحو التالى: 


- الطفل (س) عليه مسح السبورة. 
- الطفل (ص) عليه معرفة أسماء التلاميذ الغائبين كل يوم. 


- الطفل (ع) أنت تحضر الطباشير وتتا كد من وجوده في كل حصة. 
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- الطفل (ل) أنت تراقب نظافة الفصل. 
- الطفل (ه) أنت تراقب ترتيب المقاعد. 
" تناقش الباحثة مع كل كفل مسئولياته حول المهمة المكلف بهاء وتوضح أمية كل 
مهمة يقو بها كل شخص,» وتنبه بضرورة الالتزام بها - وتعلق لوحة بها اسم كل طفل 
والمهمة المسئول عنها. 
تتابع الباحثة في كل لقاء مدى التزام كل طفل بالمهمة التي کلف بہاء وتقوم بمراجعة 
أداء کل طفل ومناقشة ذلك معهء وبيان السلبيات والاحابيات» مح بيان کیف کن 
تحسين الأداء. 
* وف نهاية الأسبوع يتم تدعيم كل طفل على آدائه. 
نشاط مصاحب: (قصة قصرة) 
" تحكي الباحثة قصة للأطفال وتناقشهم حول مسئوليات كل شخصية. 
" استخدام لحب الدور في تمثيل أدوار شخصيات القصة والالتزام با. 
تدعيم الأداء. 
الجلسي السابعحب عشرة: 
الهدف: تنمية مهارة الحفاظ على ملكية الآتخرينء» بأن يدرك الأطفال أحمية الحفاظ على 
ملكية الآخرين والمحلكية العامة. 
الأدوات: مواقف فعلية - قصة مصورة. 
الاجراءات: 
" تبدا الباحثة مناقشة مفهوم الحفاظ على ملكية الآخرين والملكية العامة (الأشياء التي 
بستفيد منها ا-لجميع) - فكما نحافظ على متلكاتنا الشخصية ولا نحب أن يتلفها أحد - 
فلا بد من الحفاظ على الملكية العامة وملكية التّخرين. 
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* تضرب الباحثة أمثلة لما بحب الحفاط عليه - مثل: 
“الحافظة عل زهو رالد 
- المحافظة على أثاث المدرسة. 
- المحافظة على كتب المكتبة. 
- المحافظة على أدوات زملائ إذا أردت أن أستخدمها. 
- أحافظ على أدوات وممتلكات إخوتي إذا تركوها معي. 
* وهکذا تسټمر ال الأطفال عن الأشياء التي ينبغي المحافظة عليها من متلكات 
التخرين والممتلكات العامة. 
" وفي كل مرة يتم إثابة وتدعيم كل طفل على اجاباته. 
نشاط مصاحب 
5 تحكي الباحثة قصة حول الحفاظ على الملكية وتناقشهم حول آدوار شخصيات القصة. 
" استدخدام لعب الدور في تمثيل الشخصياتء ومدى خافظتهم على متلکات الآآخرين - 
(وتدعم الأداء). 
الجلست الثامنت عشرة؛ 
المدف: تنمية مهار ة المحافظة على النظام والوقت بأن يتعود الأطفال سلوك النظام في 
تصرفا تم اليومية. 
الأدوات: اعلام ملونة (أحمر- أصفر - أخضر). 
الفنيات المستخدمة: لعب الدور -التكرار - التدعيم. 
الاحراءات: | 
u‏ تبداً الباحثة بتعريف الأطفال معنى النظام وتسأهم: متى نستيقظ من النوم - متى يدق 
جرس طابور الصباح - كيف نقف في الطابور - كيف نجلس في الفصل... إلخ. وتبين 
هم أن النظام أساس الياة. 
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* تطلب الباحثة من الأطفال القيام بلعبة اشارة المرور (يقف طفل يمثل شرطي المرورء 
تقوم مجموعة من الأطفال بتمثيل دور السيارات التي تسير في اتجاه معين» ومجموعة 
أخرى من الأطفال شل دور سیارات تسیر ف ااه متقاطح الاتجاه الأول. يقوم 
شرطي المرور بتنظيم عملية السير وفي يده ثلاثة أعلام (أحمر - أصفر - أخضر). 

إذا رفع الشرطي العلم ذو اللون الأحضر في اتجاه السيارات يعني أن السارات تسيرء و إذا 
رفع العلم الأصفر يعني وضع الاستعداد للوقوف» و إذا رفع العلم الأحمر: فعلى السيارات 
الوقوف. 

* تكرر الباحثة هذا التدريب مع السيارات المتقاطعة مع الانجاه (وتقدم التدعيم للأداء 
الصحيح). 

الجلسي التاسعي عشرة: 

المدف: تنمية مهارة التعبير عن المشاعر: بأن يستطيع الطفل التعبير عن انفعالاته المختلفة 
(فرح» حزن) كل في وقته المناسب. 

الأدوات: مواقف فعلية - أدوات رسم - صور. 

الفنيات المستخدمة: تغذية راجعة - لعب الدور - التدعيم. 

الاجراءات: 

" تفوم الباحثة بتشكيل وجهين على أطباق الكرتون. أحدهما يمثل وجه سعيدء والآخر 
يثل وجه حزين - تلصق عصا بكل طبق بورق لا صق لعمل عروسة من العصي. 

* تعرض الباحثة على التوالي وجهي العروسة على التوالي - وتسأم: أي الوجهين يمثل 
الحزنء وأما يمثل الفرح؟ 
وتسأطم: ترى ما سبب حزن الوجه الأول؟ء وما سبب فرح الوجه الثاني؟ - وبذلك 
تترك الفرصة للأطفل لتفسبر تعبرات الوجه. 

* تقوم الباحثة بتدريب الأطفال على تنمية مهارات التعبير عن المشاعر: 

- هل تستطيح التعبير بوجهك عن الحزن؟ 
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- هل تستطيع التعبير بوجهك عن الفرح؟ 
- متی تکون حزیناً؟ ومتی تکون مسر ورا؟ 
5 تعرض الباحثة على الأطفال صوراً ختلفة وتسأهم أن يصفوا تعبيرات الوجوه ومشاعر 
الأشخاص فى كل موقف من المواقف. 
نشاط مصاحب (نشاط فني): 
مہدف إلى تدريب الأطفال على الرسم وابراز تعبيراث الوجه في الرسم (الابتسام - 
الحزن ....إلخ)ء واستعمال الأدوات والألوان. 
" تحضر الباحثة للأطفال الأدوات المكونة من: أقلام رصاص» ورق لاصق ملونء مقص 
" تشرح الباحثة للأطفال كيفية استعمال الفرجار لرسم دائرة بحجم وجه الانسانء 
وتطلب من الأطفال قصها. 
* توضح بالرسم على السبورة وجهاً باس - وتطلب من الأطفال تقل ملامح الوجه الباسم 
من السبورة إلى الدوائر التي معهم بإستعمال القلم الرصاص. 
"١‏ وبنفس الطريقة تطلب منهم رسم الوجه الحزين. 
تدعم الأداء الصحيح. 
الجلس العشرين: 
المدف: تنمية مهارة التواصل من خلال التوكيد الامجابي للسلوك» ون يعرف الأطفال كيفية 
التوكيد الامجابي للسلوك عن طريق: 
" المدح والشناء. - التعاطف مع الآخرين. 
* تقديم مبررات للسلوك. 
الأدوات: مواقف فعلية. 


الفنيات المستخدمة: التدريب على السلوك التوكيدي - لعب الدور. 
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الاجراءات: 
" تبداً الباحثة بجزئيات النوكيد الالمجابي: فتبداً بالمدح» وتعرف الأطفال المقصود بالمدح 
والنداءء وتذ كر مواقف يتم فيها تقديم الثناء لالآخرين - مثل: 
- إظهار الابتسام ف وحه الشخص الذي يقدم لا شتا ماديا أو معنو يا. 
- إظهار الابتهاج لتصرف (ما) من شخص آخر. 
* تقوم الباحثة بتدريب الأطفال على تلك المهارة من كل طفلينء نمثل دور يقدم فيه 
اها دة لآخرء ويعبر الثاني عن مشاعره بألشداء والمدح. 
" ثم تنتقل إلى الجزئية الثانية (التعاطف مع الآخرين) 
" تبن الباحثة أن إظهار التعاطف يكون باستخدام التلاحم الجسدي عن طريق السلام 
الإبماءة...إلخ. ٠‏ 


بكرر الموقف مرات عدیدة. 


القصل السايبع 


إسترتيجيات دمج ذوي إلإعاقة إلسمعية 


مقدمي. 


- مشكلات تعليم ذوي الاعاقت السمعيت في معاهد الأمل. 
- أهداف الدمج المدرسي للطمل المعاق سمعيا. 

- مبادئ الد مج المدرسي للطمل المعاف سمعيا۔ 

- أنماط الدمج المدرسي للمعاقين سمعيا. 

- دمح المعاقين سمحياً بين القبول والرفض. 

- متطلبات دمج ذوي الاعاقت السمعيت. 


- مميزات وتحديات دمج المعاقين سمعياً. 


القصل السابع 
استراتيجيات دمج ذوي الإعاقة السمعية 


مقفدمي 


يعتبر دمج في المدرسة العادية أحد آم ا لخطوات التأهيلية الحديثة نحو الإدماج في جتمع 
السامعين. والمتتبع لتربية وتعليم الأطفال ذوى الإحتياجات الخاصة بصفة عامة» وذوي الإعافة 
السمعية بصفة خاصة يلمح تلك التغيرات الي طرآت عليهاء إذ انتقلت التربية الخاصة بالمعاقين 
سمعياً من العزل: أي تعليمهم في مرا كز ومعاهد خاصة بتعليم المعاقين سمعياً (معاهد الأمل)ء إلى 
الدمج ا لجزئي: أي تعليم أطفال هذه الفئة في فصول ملحقة بالمحدارس العاديةء ثم إلى الدمج الكلي: 
وذلك بد جهم نهائياً في نفس فصول العاديين. ومع ذلك فإن الآراء مازالت تنضارب بین مؤیدين 
لسياسة الدمح المدرسي للمعاقين سمعياًء والمعارضين ضما والمحافظين على فكرة العزل لما طا من 
ا جابیات - حسب آرائھم - تخدم المعاقن سمعياً. 

وف المملكة العربية السعودية بدأت الامانة العامة للتربية ا لخاصة في تطبيق إستراجية الدمج 
بداية العام المجرى ٤١١‏ اه وکان اول برنامج للدمج ف مرطقة الجوف في مدينة سسکا کا م 
توالت مح مرور السنوات في مختلف مناطق المملكةء وفي البداية كان الدمج عبارة عن فصول 
ملحقة بالمدارس العادية يطلق عليها فصول الأمل وتطبق فيها مناهج خاصة» بالإضافة إلى برامج 
ضعاف السمع والتي تطبق فيها مناهج التعليم العام» ثم توالت بعد ذلك برامج الدمج في الفصول 
العادية ج الاستفادة من خدمات غرف المصادرء وبرامج المعلم المتجولء والمعلم المستشار التي 


مشكلات تعليم ذوي الاعاقت السمعيت في معاهد الأمل 


الطفل المعاق سمعيا الذي يزاول دراسته بمدارس ومعاهد التربية الخاصة قد لا پستفيد بشكل 


A2‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


وافر من الاحتكاك والتفاعل مع آقرانه العاديينء فيبقى ف عزلة بينما قد يدعم الدمج المدرسي 
هذا التفاعل والتواصل مع مجتمع العاديين منذ سن مبكرة ويهد لعملية الدمج المهني والاجتماعي 
على المدى البحيد. وقد أشارت بعض الدراسات التی طبقت على ار ا إلى وجود عض 
المأشكلات والصعوبات التى تواجه الطفل الملتحق بهذه المدارس. ومن هذه الدراسات دراسة 
بسو (۱۹۹۸) عن مشكلات تعليم الصم فى جمهورية مصر العربية» ا توصلت إلى وجود 
بعض المشكلات المرتبطة بتعليم الصمء والنى من آمها عدم كفاية بعض ارامح المقدمة بمدارس 
الأملء وغير ذلك من الدراسات التى تناولت مؤسسات التربية السمعية ف مصر . 
وقام التهامي )۲۰۰٢(‏ بإجراء تقو یم شامل لمدارښ استكمالا للنقص فى هذا المجالء حيث قام 
بزبارات استطلاعية لبعض مدارس الأمل فى غحافظتى القاهرة وا لجيزةء ومن خلال مناقشة الباحث 
لبعض المعلمين تعرف على بعض الصعوبات التى تواجه تلك المدارس سواء إداريًا أو تعليميًا - 
حيث لاحظ الباحث (من خلال المقابلات مح الأخصائيين) ما يلى: 
۱. وجود شعور عام عند طلاب مدارس الأمل بالعزلة عن المجتمع وعن الأطفال العاديين. 
۲. النقص الواضح فى أعداد وأنواع أجهزة تكنولوجيا المعلومات المرئية (خاصة أجهزة 
الکمبیوتر وبرامجه)» رغم آهمیتها الکرة بالنسبة للطالب المعاق سمعيا. 
۳. دمح الأطفال الصم مع٬ضعاف‏ السمع فى غالبية الفصول بالرغم من وجود اختلافات كبيرة 
فی رعایتهم تربویا. 
.٤‏ الضعف الواضح فى الإمكانات المادية فى تلك المدارس واعتماد بعضها على ابات 
والمساعدات الأهلية. 
۵. وجود بعص | لعلمەن غير | < لمتخصصين ف لغة الإشارة وطرق التخاطب مع الطفل المعاق سمعنًا. 
من خلال رصد وتحليل استجابات المعلمين والمعلمات التى شارت إلى: 
3 معاناة نسبة كبيرة من المعلمين والمعلمات ف مدارس الأمل من بعض المتاعب عند التدريس 
للطلاب المعاقين سمعيًا وكان ضعف استيعاب الطلاب فى مقدمة تلك المتاعب» يليها 


القصل السابح: استراتيجيات دمج ذوي الاعاقب السمعيت A0‏ 


0 يرى ۸٠,١‏ > من المعلمين ضرورة تغبير المقررات الدراسية الحالية بمدارس الأمل وقد 
أرجع معظمهم تلك الرغبة إلى الحشو الزائد بالمحتوىء علاوة على عدم ملاءمة المحتوى 
لقدرات الطقل المعاف. 

0 أفاد ۹ من أفراد العينة بعدم اطلاعهم على الأساليب الحديثة للمعاقين سمعيًا 

وأهم نتائج تطبيق الاستبانة على الطلاب أسفر عن: 

0 إن أبرز المشكلات التى يتعرض ها الطالب المعاق سمعبًا: فقد كانت نظرات الشفقة إليهم 
من بعض الناس و إظهار سلوكيات معبنة تؤكد معنى الشفقة» بالإضافة إلى حاوف الطلاب 
من ضعف فرصة التحاقهم بالجامعة يليها تأثير الإعاقة على تحديد مهن معينة للطالب عند 
تخرجه. 

0 بالنسبة لأبرز القضايا والصعوبات التعليمية التى تواجه الطالب بمدارس الأمل فقد جاء 
عدم مناسبة الكتب الدراسية - من وجهة نظرهم - وأيضًا رؤيتهم لقلة عدد حصص 
اللشاط الفنى والرياضى وكذلك الحشو الزائد وطول المقررات الدراسية وما بتبعها من 


صعوبة فى فهم المقررات. 
7 آفادت نسبة عالية من أفراد العينة الرغبة فى تغيير نظم الامتحانات النحريرية الحالية بناء 
على الاستجابات السابقة. 


أهداف الدمج المدرسي للطفل المعات سمعياً 

المدف الأساسي من عملية الدمج هو نحقيق مبدا أن المدرسة العادية هي المكان التربوي 
الملائم للغالبية العظمى من ذوي الاحتيا جات التربوية الخاصةء وتوفر بيئة أقل عزلاً للطلاب 
الصب» و إيصال خدمات التربية ا لخاصة الى جميع المناطق المترامية الأطرافء وقلة تكالبف برامج 
الدمج بالمقارنة مع افتتاح معاهد جدبدة» بالاضافة الى تكوين انجاهات امجابية نحو المعوقان 

فلقد أشارت إبراهيمي (۲۰۰۳) إلى آن: هم الأهداف التربوية لبرامج التربية الخاصة: 

حث الطفل المعاق سمعياً على مارسة الاتصال وتعلم اللغةء بوضعه في وسط السامعين 

حيث يتوفر الحوار وتبادل الكلام. 


۱۸1 إستراتيجيات دمح ذوي الا حنياجات الخاصب 


ت التكفل بالطفل المعاق سمعياً في سن مبكرةء من خلال برامج لا تختلف عن برامج الطفل 
العادي. 

0 الاحتفاطظ بالطفل داخل عرطه العائلى و حرطه العادي حتی بثفادی نظام الإقامة الداخلية 
وذلك ابتداء من سن ست سنوات. 

قاوصع حد لعزلة الطفل المعاق سمعيا و إعطائه فرصة الاستفادة من التربية والتعليم الت 
بتمتع با جميع التلاميذ العاديين وفق شروط إعدادهم للعيش سوياء عن طريق التعليم 
وتقبل الفروق. 

0 إعداد الطفل الأصم للإدماج في الحياة المهنية. 

7 السماح للطفل الأص باللمو في وسط يتعلم فيه القواعد الاجتماعية وخاصة تلك التي 
تنعلق بسلوكياته وطر يقة اتصاله. 

0 الوصول إلى التوافق النضسى والاجتماعى للمعاق سمعياء وذلك بتوفير الخبرات التعليمية 
الي تتمشی مح طبيعة إعاقة الاصم وحاجاته للتوافقی مح السئة. 

وإذا ما طبقت التربية الخاصة للمعاقين سمعياً في إطار خدود ومعزول كمدارس الأمل 

ومعاهد الاربية اللخاصة» کونہا 5 توفر بقدر کان فرص التفاعل الاجتماعي مح السامعين والذين 
يمثلون أغلبية المجتمع» في حين أن الدمح مع العاديين بحقق الأهداف التالية: 

73 توفر الخرات اللحتماعية الى پتعایش فيها جتمع العاديين وتتمشی مح الإعاقة وح 
حاجاته ومساعدته على تقبل ذاته و إعاقته السمعية» وتحقیق اکر قدر من التوافق مح 
نفسه ومح الآآخرين (سلیمانء ۲۰۰۱). 

لا تحفيز الطفل المعاق سمعيا على التواصل اللغويء وعلی تطو یر لغته فی وسط تفاعلي مح 
زملاته العادين. 

0 تحفيز المعاق سمعياً على النمو في وسط يتعلم فيه القواعد الاجتماعية والسلوكية. 

0 تحسيس المجتمع باحتياجات ومشاغل المعاق سمعيا. 

7 التعرف على ماهية الاختلاف واحترامه من طرف العاديين. 

© إرساء مبادئ المساواة زنكافؤ الفرص بين العاديين والمعاقن سمعياً. 
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مبادئ الدمج المدرسي للطمل المعاق سمعيا 
منذ بداية الستينيات أصبحت كفالة المعاق سمعيا والمعاق عموماً لا تتوقف عند حدود 
التهجئة وتعلم القراءة والكتابةء بل تعدت ذلك إلى فرض كينونة هذا العاجز ف وسط السامعين 
من خلال مشاركته الكلية في الحياة الاجتماعية والمدرسية بتعريف الأفراد العاديين ماهية الإعاقة 
وكيفة التعامل معها وتقيلها کاختلاف لاغير .ومن هذا المنطلق خلقت مبادئ حدیدة مفهوم 
الإدماح» تشير إليها لر جير (1985 ,إءعإeط4])‏ في ثلاث ثقاط هي: 
.١‏ تكافؤ فرص الدخول في كل أماكن الحياة الاجتماعية. 
۲. التطبيع نحو الحياة العادية: فالدمج لا يعني أن المعاق سيصبح إنسان سويا وعاديا أي أن 
إطار وف ظروف عادية م الل بعان الاعتبار احتياجاته الناصة. 
٣‏ الإدماج يۇدى هذا المبداً في كل الميادين إلى: ۰ 
أ. الإدماج الفيزيقى أو البدن. 
ب. الإدماج الوظيفى: مشاركة کلدة وفعلية ٤‏ الجماعة. 
من خلال رفع تقدیر الذات لدى المعاق تحسيسه بالانتماء وتغيار الأحكام السلبية 
الموجهة إليه (إبراهيمي»٠٠٠٠).‏ 


أنماط الدمج المدرسي للمعاقين سمعياً 


تتم عملية الإدماج للمعاق سمعيا في الوسط المدرسى العادي على نمطين هما الأكثر انتشارا 
وما الدمج الجزئي والدمج الكلي: 


١ء‏ الدمج الجزتي: 


اتحهت وزارة المعارف منذ سنوات عدة إلى دمح ذوى الإعاقات ”العوق البصريء» السمعى”“ 
وذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس التعليم العام لتحقيقق مبداً المساواة بين الطالب المعاق 


۸۸ إستراتيجيات دمج ذوي الاحنياجات الخاصب 


وزارة المعارف إدماج الطلاب الصم من ليس لديم أي بقايا سمعية (صمم تام) في صف خاص 
داخل المدرسة العادية لیتلقی الطلاب التعليم عل رد معلم شتص ٤‏ ذا المحالء وهم بشارکون 
الطلاب العاديين جميع الأنشطة المختلفة التي يمارسها الطالب العاديء تلك الأنشطة التي لا نحتاج 
إلى مستوى لغوي ثري (التربية البدنيةء والتربية الفنيةء والأشخال اليدوية والأنشطة التربوية 
اللامنهجية...إلح)ء وتتابح باقی المواد الدراسية بالقسم المدمح واستخدام وسائل ومعينات خاصة. 
وتان هذه الخطوة في إطار التطور الذي وصل إليه التعليم ا لخاص فى المملكة ولكن تخلل هذا 
المشروع بحص السلسياث الى صا حت سل | الدمج والذي ۳ تقم ره الرئاسة العأمة لتعليم الىنات 
بعد (إبراهیمی۲۰۰۲۰). 

۲ الدمج الكلي؛ 
العادي مح تک من المعلم العادي» ف حن تبقی مهمة الدعم التربوي خارج حصص الدراسة. 

ويستقہل الطفل الآصم حسب سنه في: 

حضانة الأطفال: ابتداء من الميلاد إلى ثلاث سنوات. 

3 رأوضة الأطفال: بن ثلاث سنوات إلى مس سنوات. 


3 المدرسة العادية: من سن ست سنوات. 


وفي المناطق التي لا تتوفر فيها دور الحضانة ورياض الأطفالء يكن لمدارس صغار الصم 
وا جمعيات المهتمة القيام بتوفير الوسائل المادية والبشرية الضرورية للتكفل بهم في هذه المرحلة. 


دمج المعاقين سمعياً بين الفبول والرفض 


على الرغم من الاتحاهات الإحابية نحو الدمج التربوي لذوي الاحتياجات الخاصة وذوي 
الإعاقة السمعية على وجه التحديد» إلا أن هذه القضية ما زالت ما بين مؤيد ومعارض ولكل 
مبرراته المختلفة الني تدعم وجهة نظره. وما مدى تقبل الوسط الذي سيدمب فيه المعاقين سمعياً؟ 
وهل دهم سيعود عليهم بنتائج سابية أم امجابية؟ 
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وعلى الرغم من وجود بعض المشكلات في تعليم المعاقين سمعياً في معاهد الأملء إلا أنه من 
المعلوم أن المعاقين سمعياً بجميع فئاتهم (الصمم - ضعاف السمع) يلقون الاهتمام والرعاية في معاهد 
الأملء ولاشك بوجود المعلمين ذوي البرة والاختصاص الذين يقدمون المادة العلمية للصم بالطرق 
والوسائل الخاصة بهم (لغة الاشارة)ء وأخصائيين للنطق والنخاطب بقومون بتدريب الصم على 
النطق والكلام في غرف خاصة جهزة بالوسائل السمعية المساعدة الخاصةء كما نهم بحظون بالرعاية 
الصحية والنفسية الدانمة. ولا ننسى أنه ف المعهد (الابندائي والمتوسط والثانوي) يتم تدريب الطلاب 
الصم على الحاسب الال ليتخر ج هذا الاصم» ثم يبدا حياته العملية وهو معد للعمل. 

والسؤال الذي يطرح نفسه هل سيحظى هذا الأصم الذي سوف يدمح في مدرسة عادية بكل 
هذه الخدمات التي كانت تقدم له في المؤسسة التعليمية الخاصة به؟؟ وقبل كل شيء هل يقبل 
وجود اصم بين الطلاب العاديین سواء كان الدمج جزئياً أو كليا؟! 


وللكشف عن وجهات النظر حول دمج ذوي الإعافة السمعية في دراسة أجرا كاشف 
(۱۹۹۹) عدت بناجا لدمج المعاقين سمعيأمع العاديين توصات إلى نجاح برنامج الدمج في: تشجيع 
المعاقين سمعيا والعاديين فى اللعب والحركة معا في حصص النشاطء وف تشجيع المعاقين سمعيا 
والعاديين على الحديث والتعبير ا لحر عن رغبانهم سوباًء وتحاشي تنشيط السلوك غير السوي عند 
الأطفال العاديين والمعاقن» وتنمية القدرات الحركية والحسية والاجتماعية للمعاقن سمعياً من 
خلال أنشطة الدمج» وتنمية المسئولية الاجتماعية للعاديين تجاه المعاقين سمعياء وتدعيم السلوك 
ا لحسي للأطفال المعاقين سمعياً والعاديين. 
وفي التجربة الجزائرية التي اسر الإبراهيمي )۲٠١٠(‏ للتعرف على مدى فعالية الدمج 
المدرسى للأطفال ذوي الإعاقة السمعية ف انعكاسه غلى تكبف الطفل المعاق سمعياً نفسياً 
٠‏ ومدرسياً واجتماعياء أوضحت أن المجموعة المدجة تتميز على المجموعة غير المدجة في التواصل 
الاجتماعي» وفي جانب العلاقات والنشاطات الاجتماعيةء إضافة إلى معدل النتائج الشحصيلية 
معنى أن الأطفال ذوي الإعاقة السمعية المندجين قد حققوا نموا أكاديياً وتحصيلياً أكثر من 
٠‏ زملائهم المحزولين. 
کہا کشفت دراسة رکاب (۲۰۱۲) أن الأصم المدميح بالمدارس العادية استطاع أن يحقق درجة 
من الاندماج الاجتماعي مح التلاميذ العاديينء وأنه استطاع التفاعل مع المعاقين والعاديين خلال 


۱۹۰ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


اللعب» إلا أن جنس الأصم يؤثر على طبيعة الأصدقاء الذين يفضل التعامل معهمء کہا ان الدمج 
أتاح للعاديين فرصة لإقامة علاقات صداقة مع الصم» وساعد الأصم على تحدي إعاقته وكسر 
حاجز العزلة والخروج إلى الشارع والتفاعل مع الآخرين» ضف إلى ذلك أن المدرسة سعت إلى 
| کساب الطفل الأصم المهارات الاحتهاعية» وساعد ذلك على فف العبء عن الأسرة ف ڪال 
تربية الإبن المحاقء كما أثر ذلك على التحصيل الدراسي للآصم. غير آنه وجد أن من العسير أن 
يتكلم الأصم المدمج بطر يقة طبيعية يفهمها العاديون» كما أن تعليم الصم يحتاح إلى وسائل وطرق 
تتمشى مع طبيعة ودرجة الاعافة. 


وكشفت دراسة الدبابنة والحسن )۲٠١٠۹(‏ عن أن الدمج يقدم نموذجأ مصغراً عن المجتمع 
الديقراطي» ويسمح بتطوير علاقات صداقة بين ذوي الإعاقة السمعية والعاديينء ويبحث ذوي 
الاعافة السمعية على بناء استقلاليتهم الاجتماعية» ويرسخ الأمن الاجتماعي بين آفراد المجتمع» 
کہا ان الدمج يعلم مهارات التعاون بين أفراد المجتمحء E‏ 
و يتیح الفرص لتفهم الآتخر. ما عن سابيات الدمج فإن المعلمين ترون ان الإنتباه الزائد المطلوب 
للطالب ذي الاعاقة السمعية يؤثر على الطلبة الآخرين سلبياء كما يؤثر على البرنامج الدراسي 
ككل» ويرون أن سلو ك الطالب ذي الإعاقة السمعية يعد نموذجاً سيئاً للطلبة الآخرينء» وأنه في 
و الصف. 
) وأجرى الدوسري (١١٤١ه)‏ دراسة استهدفت التعرف على آ ثر تطبيق مناه النعليم العام في 
تنمية اللغة للتلاميذ المعاقين سمعياً في فصول الدمج بمدينة الرياضء والفروق بين الصم وضعاف 
السمح قي النمو اللغوي بعد تطبيق مناهج التعليم العام عليهم» وقد وجدت فروق بين القياسين 
القبلي والبعدي لدى كل من الصم وضعاف السمع في النمو اللغوي» وأبعاد: تسمية الأشياءء واللغة 
الاستقبالية وفهم قواعد اللغةء والتعرف على المتشابهات» والمتضاداتء والربط؛ وتحليل الصور 
لصالح القياس البعدي» كما وجدت فروق بين الصم وضعاف السمع في أبعاد النمو اللغوي لصالح 
ضعاف السمع - ما يدل على أستفادة ذوي الإعاقة السمعية من الدمج مع العاديينء وأن ضعاف 
السمع أ كثر استفادة من تطبيق مناهج التعليم العام. 

وعلى الك فإن نتائج دراسة المهيري )۲٠٠۸(‏ عن اتجاهات المعلمات نحو دمج المعاقين 
س فى المدارس العادية بدولة الامارات العربية المتحدة قد أشارت إلى أن اتجاهات المعلمين . 
العاديين سواء كانوا من المجموعة الي شاركت في عملية الدمج أو المجموعة الي لر تشارك في 
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عملية الدمج كانت سالبةء على الرغم من أن المجموعة التي شاركت في الدمح كانت تتعامل مع 
التلاميذ المعاقين سمعياً بشكل مباشرء إلا أنه لر تنغير انجاهاتهم. 

وهذا ما أكدته دراسة قام با النطبب (۱۹۹۷) من أن الغالبية العظمى من المعلمين 
والمعلمات تعارض مفهوم الدمج» وآنه غير مفيد سواء باللسبة للطلاب ذوي الاعاقات أو الطلاب 
العاديين - على إعتبار أن دمج فئة الإعاقة السمعية بحتاج إلى إعتبارات خاصة يجب مراعاتها 
قبل الشروع في عملية الدمج» كما تتفق مع نتائج دراسة الخشرمي )٠٠٠١(‏ التي توصلت إلى 
أن هناك عدداً من المعوقات التي واجهت برامجح الدمج ومنها الاتجاهات السلبية للعاملين في 
المدارس العادية» وما أظهرته دراسة السرطاوي )٠٠۹١(‏ التي أوضحت معارضة الدمح من 
الطلاب والمعلمين العاديينء بينما كانت اتجاهات المتخصصين فى التربية الخاصة ابجابية - على 
الرغم من أن الدراسة في مجملها شارت إلى تابد دمج ذوي الاعاقات البسيطةء ومعارضة دمج 
ذوي الاعاقات الشديدة. 


وعلى ذلك فإن هناك تباين في وجهات النظر نحو دم الطلبة ذوي الإعاقة السمعية ف المدارس 
العادية» وقد يعزى ذلك إلى أن عملية تعليم الطلبة المعاقين سمعياًفي المدارس العادية تكننفها عدبد 
من التحديات والصعوبات نتيجة لطبيعة الحالة التي يعانون منهاء والني ترتبط بدرجة جوهرية 
بقدرتهم على التواصل اللغوي مع أقرانم السامعين والمعلمين (الخطيب والحديديء ٥‏ ) ما قد 
يؤثر سلباً على قدرة المعلمين في التواصل مع الطلبة داخل غرفة الصف» وعلى قدرتهم على التعامل 
مع الطلبة ذوي الاعاقة السمعية في غرفة الصف» وعلى اجراء التكييقات الملامة على المناهج 
وأساليب التدريس والتقييم با يتلاءم وا لحاجات الفردية للطلبة (الدبابنة والحسن» .)٠٠٠۸‏ 


وعلى الرغم من ذلك فان الدمج هدف انساني ومرحلة مهمة من مراحل حياة الأصمء ولي 
نصل الى ادف المرجو لابد من توعية المجتمع بجميم شرائحه» واعطائه الفكرة الكافية عن 
عملية الدمج مفهومها واهدافهاء لأن افراد المجتمع سواء اولياء امور الصم أو أولياء أمور الطلاب 
العاديين والصم انفسهم وجميع العاملين في المدرسة العادية هم اهم الاطراف الذين سوف بحددون 
مدی نجاح أو فشل عملية الدمج» وذلك بتقبلهم للأصم بينهم والأخذ بيده ومساعدته» وانضہامه 
لمدرسة عادية تقدم فيها كامل الخدمات التي كانت تقدم له في معهد الأمل» أو رفضهم له والحكم 
عليه بالعزلة. 


۱۹۲ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصب 


متطلبات دمج ذوي الاإعافي السمعحيب 

تقول العالمة «أشلي» بأنه: «إذا كانت عملية الدمج خطوة للأمام فإن عدم الإلتزام بشروط 
الدمج يجعلها خطوتان للخلف». 

ويعني هذا القول بأنه يتحتم علينا التخطبط العلمي المدروس لعملية الدمج» وإلا فإنها 
ستفشل فشلاً ذريعاء ما يترتب عليه آثار سلبية مختلفة على الطلبة ذوي الإعاقة السمعيةء والطلاب 
العاديينء والمجتمع المدرسي» والمجتمع بشكل عام. 

فللدمج المدرسي قواعد وشروط علمية وتربوية لابد أن تنوافر قبل وأآثناء وبعد تطبيقه» لأنه 
أصبح قضية تر بو ية ملحة في جال التربية ا لخاصة وهو يتطلب جلة من الشروط المادية والبشرية 
التي تكون الأرضية المناسبة لنجسيد وتحقيق غايات مرحلة الدمج المدرسي الفعلى داخل الميئات 
المستقبلة للأطفال المعاقين سمعيا بداية من الروضة والمدرسة ووصولاً إلى المجتمع. وسنعرض أبرز 
المتطلبات التي أجمع الدارسون والباحثون في هذا الميدان على ضرورة توفرهاء ولقد صنفت إلى 


ثلاثة وهی کالتالی: 
أ. المتطليات الماديت: 


فلابد من تهيئة البيئة التربوية لعملية الدمج ولوسائل الإعلام دور كبير. وتشمل جموعة 
التجهيزات السمعية الفردية (المحعينات السمعية) والجماعية (الأجهزة الخاصة بتكبير الصوت» 
وكل ما تتطلبه العملية التربو بة من وسائل تعليمية مكيفة حسب احتياجات الطفل ذا الإعاقة 
السمعية. إضافة إلى تهيئة القسم الذي يستقبل التلاميذ العاجزين سمعيا بكل الوسائل التي من 
اا تل سو درون و ا 

وضرورة وجود عيادة للسمع والتخاطب داخل المدارس المدمج بها معاقون سمعياً لمساعدتم 
على النطق والاستفادة القصوى من البقايا السمعية لديم وذلك باستعمال المعينات السمعية وتأمينها 
هم دون معاناة (إبراهیمی» ۲۰۰۳۲). 

ومن الافضل ان تكون المدارس المدمح با الصم ذات فناء منسح حتى تكون مراقبتهم سهلة 
بالنسبة للمشرفين اثناء الفسحة أو الائشطة الاخرى مع اقرانهم العاديين ومساعدتم سريعا عند 
الحاجة لذلك. 
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ب۔ المتطليات البشريت؛ 


وتتعلقق بضرورة الإشراف المتكامل على مجموعة التلاميذ الصم المدجين من طرف الفريق 
التربوي والمساند متعدد التخصصات: معلم التربية ا لخاصة»ء معلم التعليم العام المتخصصء أ خصاني 
التخاطبء» أخصائی إجتماعي» أخصان نفسي» طبيب الأذن والأنف والحنجرة ...إلخ. التي يعمل 
دوريا وبانتظام مح الفريق التربوي الخاص بالمدرسة المستقبلية نما يكفل المتابعة الفعلية لعملية 
الإدماج المدرسي والعمل على نجاحها من خلال تدخل الأخصائيين لمراقبة سر الدروس وحصص 
الدعم وتقييم النتائج على عدة مستو يات دراسية»ء سلوكية» نفسيةء اجتماعية....إلخ. 

وضرورة وجود اخصاتي نفسى لمساعديم عند الحاجة وتهيئة المعاقين سمعياً للاندماج 
بالمجتمع بشكل سلس وطبيعي وتوعية المعلمين والعاملين بالمدرسة واعطائهم بعض الدورات 
القصرة لتهيئتهم للتعامل مع الطفل الاصم. 

ج۔ متطلبات خاصت بالطفل المعاق سمعياً 


٣ يړ‎ 


ونتصس : 

0 التشخيص المبكر: والذي من المغروض أن يتم.في سن مبكر بهدف تسهيل عملية التربية 
المبكرة. وله أمية بالغة فيما بخص معرفة نوع ودرجة الفقدان السمعى وتهيئة الظروف 
وأخذ التدابير اللازمة للشروع في الكفالة. 

0 التصنيف الطبي والنفسي الدقيق لكل معاق قبل عملية الدمج. والوقوف على درجة الفقدان 
السمعي: وهو عامل مهم ولكنه ليس شرطاً أساسيآء رغم أنه يبدو كلما قلت درجة الإعاقة 
السمعية كلما كانت هناك إمكانية أ كبر للاندماج. 


0 التربية المبكرة والتحضير قبل المدرسي: تبداً مرحلة التربية المبكرة من سن التشخيص 
المبكر إلى سن ثلاث سنوات تم تليها مرحلة التحضير قبل المدرسي من ثلاث سنوات إلى 
مس سنوات» والتي عادة ما تكون على مستوى دور الحضانة ورياض الأطفالء وخلال 
هاتين المرحلتن بتم عضر الطفل ذى الإعاقة السمعية فى سن ما قبل الدراسة للإدماج 
بالمدرسة العادة حيث يسمح له بالمشاركة فى النشاطات المقترحة للأطفال العاديينء 
وكذلك بتدريب كل البقايا السمعية وتفعيل إمكانياته وقدراته التواصلية والاجتماعية. 


۹٤‏ إستراتيجيات دمج ذوي الا حتياجات الخاصب 


0 المستوى الدراسي: من الضروري أن يكون للطفل المعاق سمعياً مستوى دراسياً يسمح له 
بمزاولة دراسه عادر فالشحضير قبل المدرسى على مستوى الروضة دف إلى تهيئة الطفل 
لاكتساب تلف المعارف والمهاراتء فهذا النمو الفكرى المتواصل بجعل الطفل يكتسب 
مختلف القدرات التعليمية المدرسبة. 

0 اللخة: و يعني هذا الشرط ضرورة | كتساب الطفل المحاق سمعيا اللغة الوظيفية التي تسمح 
له بالمشاركة الفعالة والحقيقية فى ختلف النشاطات. ويشمل أيضا عنصرين شرطيين 
یتمثلان فی: 

* القدرة على القراءة على الشفاه: خاصة بالسبة للطفل الأصم العميقء في حالات اكتساب 
المعلومات المرتبطة بالفهم وباللغة. 

ا الفهم والإنتاج الشفوي والكنابي: يقصد بها القدرات والإمكانات الكمية والكيفية للبقايا 
السمعية المضخمة والني تسدخدم في اكتساب اللغة الشفوية والمكنوبة وإنتاجها. 

0 سن الإدماج المدرسي: بمكن أن يتم الإدماج في أي سن بشرط توفر الشروط سابقة الذكرء 
لكن من الأحسن أن يكون هذا الإدماج في سن مبكرة أي في سن الروضة أو السنة 
الأولى. 

0 حافز ودافعية الطفل المعاق سمعيا: عادة ما لا يؤّخذ هذا العامل بعين الاعتبار من طرف 
أولياء الأمور والمعلمين» لكن لابد أن تكون للطفل الأصم الرغبة في النجاح وأن يقبل كل 
المجهودات اللازمة للاندماج»ء مح مراعاة أن يكون الطفل المعاق سمعيا ف وضعية نفسية 
تطلب منه أن يتحكم في الفرق الموجود بينه وبين الطفل العادي. 

د. المتطلبات المتعاقص بأولياء الأمور 


نساهم الرعاية الأسرية بشكل كبير في كفالة الطفل المصاب بإعاقة سمعية المدمج بمساعدته 
على جاوز الصعوبات النفسية والدراسية والاجتماعيةء ولا تكون مشاركة أولياء الأمور فعالة إلا 
إذا وجهت من طرف الفريق التربوي والمساند نحو الإرشاد الوالدي بتوجيهات ونصائح تساعدهم 
وتفيدهم في المتابعة الفعلية لكفالة طفلهم العاجز سمعيا بالبيت وخارجه ودعمه نفسياً وتريوياً. 
فدور الأسرة في الإدماج يتوقف على مدى وعى الوالدين و إدراكھما لصعوبات ومشكلات الطفل 
امعان نمع ا زاس کالما دمت به ادر وتدعيم عمل المختصين. 
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ھ. متطلبات تعلق بالھیي المستقبلم: 

ليست كل المدارس العادية مناسبة ومهيآة لاستقبال الأطفال المعاقين سمعياء ومع ذلك توجد 
إرادة من جميع أطراف العماية التعليمية في المشاركة والاهتمام بعملية الدمج المدرسي لفئة المعاقين 
سمعياً الذين سيُستقبلون في أحسن ظروف إذا ما تمت توعية وتحسيس العاملين في الإطار التربوي 
العادي بأهمية تكافؤ الفرص للمعاقين والعاديين والأبعاد النفسية والاجتماعية والتربوية هذه 
المرحلة من الإدماج. 

0 فينبغي أن يكون مدير المدرسة المستقبلية (مدرسة الدمج) عضواً فعالاً في عملية الدمج» 
وان يكون لديه قناعة تامة بسياسة الدمج» وفهم آلبات تطبيقهاء حتى يساعد على تحسيس 
أعضاء الفر يق التربوي العامل بالمدرسة وتحضرهم لاستقبال الطفل المعاق سمعيا. 

3 وينبغي أن يكون معلمو التعليم العام على دراية بأسليب التعامل مع الأطفال ذوي الإعاقة 
السمعيةء وطرق تعليمهم» وكيفية إدارة الصف في وجود تلاميذ معاقين سمعياً مع الطلاب 
العاديينء وكيف يستفيد من خدمات معلمي التربية الخاصة في التفاعل مع ذوي الإعاقة 
السمعيةء كما يكونوا على دراية تامة بأساليب تكييف المنهج الدراسي ليناسب الطلاب 
ذوي الإعاقة السمعية. 

0 تهيئة الطلاب العادبين للتعامل مع زملائهم ذوي الإعاقة السمعيةء وتدريبهم المبدئي على 
التفاعل معهم» ومن الضروري أن تحضر المعامون الأطفال العاديين لاستقبال زملاتهم 
المحوقين في أحسن الظروف. 

0 ضرورة التوعية العامة بالإعاقة السمعية والتهيئة النفسية للمعاق سمعيا ونهيئة وتوعية 
الأطفال العاديين ما بحتاجه المعاق سمعياً بشكل مبسط. 


مميزات وتحديات دمج المعاقين سمعياً 


عن مدى نجاح عمليات دمج المعاقين سمعياً في مدارس النعليم العام فان دمج الصم نجح 
نجاحا باهرا وأحدث نقلة نوعية فى حال التربية الخاصةء فهناك نموا كمياً بشكل مطرد عاما 
بعد آخر في أعداد المقبولين ببرامج الدمح في المدارس العاديةء أما النطور النوعي فقد تمثل في: 


۱۹٦‏ إستراتيجيات دمح ذوي ال«احتياجات الخاصن 


أن الزيادة المشار إليها جاءت في عدد البرامج لصالح البرامح المستحدثة في المدارس العادية على 
حساب معاهد التربىة الخاصة. 

ومع أن ال خدمات التعليمية تفدم للمعاقين سمعياً لر تعد تتركز في المدن ذات الكثافة السكانية 
فحسب وإنما أخذت تنسع برامجها لتشمل المدن الاقل کثافة بل وحتی القری والأریافء کہا 
لر تعد خدمات التربية الخاصة مقصورة - الى حد كبير - على التلاميذ الصم وإنما أخذت تنسح 
بشكل كبير لتشمل ضعاف السمع» وتعددت أنغاط تقديم خدمات التربية الخاصة فلم تعد قاصرة 
على المعاهد الداخلية والمعاهد هارية التي كانت هي الوحيدة التي تقدم خدمات تربو ية لذوي 
الإعاقة السمعيةء بل أصبح هناك برامج الفصول ا لحاصة الملحقة بالمدارس العاديةء وبرامح غرف 
المصادرء وبرامج المعلم المتجول وبرامج المعلم المستشار وبرامج متابعة في التربية ا لخاصة ما ادى 
الى تلبية احتياجات الاطفال المعوقين سمعياً على نطاق واسع. ومع الاقبال المتزايد على الاستفادة 
من التربية الخاصة نتيجة لازدياد الوعى الاجتماعى فإن أعداد التلاميذ المعاقين سمعياً فى الاسكان 
الداخل اخذت ا ۰ 

وعلى الرغم من فوائد الدمج على المستوى الفردي والمجتمعي» إلا آنه مازالت توجد بعض 
الإشكاليات التي تحد من فعالية دمح فئة الإعاقة السمعية - والتي منها: 

0ن بعض الخدمات الأساسية في عملية الدمبح غير متوافرة في مدارسنا. فعلينا ان نهيء 
السبل لإعطاء الفرصة كاملة للدمبح بالطريقة السليمة فاذا تم تأمين الضروريات يكون 
الدمج فعالاء وبدونها لن تعطي الفائدة المرجوة من الدمج وسيكون الاخفاق هنا ليس من 
المعاق سمعياً ولكن من المسؤلين عن وضع هذه البرامج دون تهيئة المناخ وسبل النجاح هاء 
ونتيجة لذلك رما بحتاج المعاقون سمعياً إلى علاجهم نفسياً ننيجة اهمال الجانب النفسي 
قبل الدمج. 

0 ندرة الكوادر البشرية المدربة في جال التربية الخاصة فقد طبقت برامج الدمج دون 
مراعاة ما يحتاجه المعاق سمعياء وهذه ليست مشكلة خلية ولا اقليمية ولكنها مشكلة 
عالميةء فما تزال ا لحاجة ملحة الى الكوادر المؤهلة للعمل في جال التربية الخاصة بجميح 
فروعها وذلك نظرا للتوسع الكبير والنمو السريع اللذين يشهدهما هذا المجال. 


7 مشكلة عدم وعي بعض الرٻوپين وبعض أولياء الامور بأهمية دم المعاقين سعمياً في 
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المدارس العادية: غير أنه سرعان ما أدرك هؤلاء أهمية هذا المشروع بل وأصبحوا من أ كثر 
المتحمسين له وذلك هما بنطوي عليه مفهوم الدمج التربوي من أهداف نبيلة وغايات سامية 
ولا يعود به من نفع اقتصادي ومن فوائد تربو ية ونفسية واجتماعية على الطلاب. 

0 نقص الخدمات المساندة: فبعض الخدمات المساندة النى تعتبر القاعدة الأساسية في عمل 
الدمج سواء كانت للصم و غبرهم لر تثوافر بالشكل المطلوب. 

7 عدم مراعاة خصائص المعاقين سمعياً عند الدمج: فعملية الدمج ليست سهلة كما بتصورها 
البعض فيجب مراعاة: تحديد درجة السمع والنطق الموجودة لدى الشخص المعاق سمعياء 
ودرجة القدرات العقلية والحسمية الموجودة لديه» ودرجة الذكاء العام والاستيعاب 
العقلىء وتحديد الإعاقات الأخرى المزدوجة المصاحبة لدرجة الصمم» كوجود خلل في 
الوظائف العقلية و العصبية أو ارتجاج في حاسة البصر ولكنها غبر ظاهرة أو معروفة 
لدى المعاق نفسه أو المختصينء بالإضافة إلى تحديد درجة التوازن البيئي» حيث يشعر 
لمعا سمعياً مع الدمج أنه في بيثة معاقة وهي بيئڌ المجتمع - فكلما أراد المعاق التکیف 
مع اعاقته وجد نفسه معاقاً في بيئة المجتمع ونظرتهم البه٠‏ لذلك لا نوصي بأن عملية الدمج 
تصلح لكل المعاقين سمعياًء فهم بحاجة إلى عملية تصنيف طبية ونفسية دقيقة لتحديد 
الفئة الممكن دمجها والفئة التي تحتاج إلى تعليم وتأهيل مركز دون النظر إلى مقره سواء في 
التعليم العام أو الخاص. 


المراحح 


ولا المراجع العرييب 

-١‏ إبراهیمی» سعاد ۲۰۰۳ دماج الطفل المعوق سمعا بالمحدرسة العادية وعلاقته بالتکرف 
المدرس- دراسة مقارنة بين أطفال معاقين سمعيا مدخين وأطفال معاقن سمعيا غير 

اټ قلةء السيد عبد الحميد» ۷١٠۲ء‏ إعداد معلم التربية الخاصة لمدارس الدمج الشامل. القاهرة: 
مکشدة زھراء الشرفق. 

۳+ اتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصةء ۷ حجم مشكلة المعوقين فى مصر - موجز تقرير 
التحربة الاستطلاعية. دوه الاتاد عن ج مشكلة الإعاقة ف مصر› القاهرةء 
نوفمار. 

-٤‏ اتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصة والمعوقن» ١۹۹٠ء‏ الرابطة العامة للمعوقين بالجماهيرية 
الليبية «النشرة الدورية»ء العدد ۸٤‏ السنة ١۳ء‏ ديسمار. 

-٥‏ اتحاد هيئات رعاية الفتات الخاصة والمعوقینء ٠۹٩۱‏ نتاتّج وتوصيات الؤغر القومى الأول 
للمعوقين بجمهور ية السودانء 1-۲ ديسمير ۱۹۹١‏ «النشرة الدورية» العدد ۲ 
السنة ۸ سبتمار. 

٦‏ اتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصة والمعوقن» ۱۹۹۷ء أضواء عل المؤسسات الوطنية لخدمات 
المعوقين بدولة البحرين «النشرة الدورية»» العدد ١٠ء‏ السنة ١٤ء‏ سبتمار. 

۷- انطون» فرید؛ بالاغو بال إندو؛ پیبی» غانې ۸ء دمج الأطفال ذوى الإعاقات والاحتياجات 
ا لخاصة في برامح الطفولة المبكرة: المفاهيم والاحتياجات والتحدياث. تقرير عن 
ورشة عمل إقليميةء آیانابا - قر ص: ۱۹۹۸/۷/۲۸-۲۶. 

۸- بخش» أمیره طه» ١۱۹۹ء‏ آثر تكييف الأطفال ذوى الحاجات الخاصة مح بيئة أقرانهم العاديين 
على درجة تعصيلهم الدراسى. المؤتمر الدولي الثاني لمركز الإرشاد النفسى - جامعة 


.۲ استراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


عبن شمہسء» «الإرشاد النفسى للأطفال ذدوى الاحتياجات الخاصة»» القاهرة: ۵۲ - 
Y۲‏ دلسمار› 10-0 . 

۹~ بدیري» ا جل علي cerf‏ جردة د ذوی الالحتاحات التربو به اللاصة ٤‏ المدارس العادية 
للتربية وآفاق جديدة ف نعلیم الفثات المهمشة ف الوطن العری ۲۹-۲۸ مارس. 

»| برادٰیء دبان؟ سر ز»› مارعغر ست؛ سوتلك» دبانء Cn‏ الدمج الشامل لذوی الاحتياحات 
الخاصة: مفهو مه وسخافته النظربة. ترجمه: ژ بدان السرطاوىء عد العزيز 
الشخص» عبد العزيز العبد الجبارء العين: دار الكتاب الجامعي. 

-١‏ بركات» أحمد لطفي» ١۱۹۸ء‏ تر بية المعوقين ف الوطن العربي» الرياض» دار المريخ. 

۲- التهامى» حسين امد عبد الرحمن» تصور مقترح لتطوير مدارس الأمل لتربية ذوى الإعاقة 
التربيةء جامعة الأزهر. 

- جميل» سمية طه» ٠٠٠١‏ فاعلية برنامج ارشادى في تعديل اتجاهات الأطفال العاديين نحو 
ات ا و ا ا ی 
عان شمس» بثاء الإنسان مجتمح اقضل»› ¥0 نوفمار. 

-٤‏ حسن» محمد صديق محمد ١٩۱۹ء‏ المعاقون والاندماج في المجتمع -الحلقة الرابعة ”دمج المعاقين 
فى المدارس العادية“. الثربيةء السنة الرابعة والحشرونء العدد -٠٠١‏ ديسمير. 

۵ | لخشرمی» سم امد c40‏ المدرسة 2 للجميع: 2 الأطفال دوی الاحشاحات اللخاصة ف 
المحدارس العادية. الر ياض مكتبة الصفحات الذهية. 

٦‏ الخشرمی» سحر آحمد ۰ دمج الأطفال ذوي الإحتياجات الحخاصة فى المدارس العادية: 
دراسة مسحية فى المملكة العربية السعوديةء بحث مقدم في امور الدولي الثاني 
للإعاقة والتأهيلء نظمته جمعية الأطفال المعوقن» ومركز الأمر سلمان لأبحاث 
الإعافةء الریاض» ف الفترة: ۲۹-۲۲ رجب ۱٩٤۱ھ‏ / ٠٠١-۲۲‏ أ كتوبر. 


۷- خضرء عادل؛ المفتىء مايسة, ١۱۹۹ء‏ إدماج الأطفال المصابين بالتخلف العقلى مع الأطفال 


المراجع ۳۰۱ 


الأسوياء فى بعض الأنشطة المدرسية وآثره على مستوی ذكائهم وسلوكهم اک 
دراسات تقسبة» ل ۹ ٣‏ 

۸- خضرء عادل كمال» ۱۹۹۲ء دراسة مقارنة لمفهوم الذات لدى الأطفال المصابين بالتخلف 
العقلي والأطفال العاديين قبل وبعد دمجهم معا في بعض الأنشطة المدرسية. مجلة علم 
النفسء» القاهرة: اهيئة المصر ية العامة للكتابء العدد ۳۲ السنة السادسةء ٠5-۸١‏ 

۹- خضر» عادل کہال» ۹ دمب الأطفال المعاقين في المدارس العاديةء جلة علم النفس» اليئة 
المصر ية العامة للکتاب .٠١۹-۹۸ ۳۶٤‏ 

۰ ا لخطبب» جال؛ الحديدي» می › c.0‏ المدخل ا التريية الخاصة» عهانڻ» مكشدة الفلاح 
للنشر والتوزيح. 

-۲١‏ ا لخطبب» جال خمد ۷ دراسة استطلاعة نحو دمح الأطفال المعاقين ف المدارس العادية 
- دراسة مسحية لبرامج الدمب في المملكة العربية السعوديةء مجلة العلوم التربوية 
والدراسات الإسلاميةء جامعة الملك سعود.ء لد ۱٩‏ (۲)ء .۸٤۲-۷۹۳‏ 

۳~ ا لخطیب» مال مد ۱۹۹۸ء مدرسة الجمیع ومستقیل التربية اللناصة - دوه تارب د 
الأشخاص ذوى الاحتياجات الخاصة فى دول مجلس التعاون الخليجى: التطلعات 
والتحديات» البحرين: جامعة اتلج العری» ٤-۲‏ مارس» ٥۳‏ -۷4. 

٣‏ الخطيب» جال محمد ٠٠٠۲‏ تأثيرات الدمج على القبول الاجتماعي للأطفال ذوي الحاجات 
ا لخاصة» فى حلة أ كاد ية التربية الخاصة» العدد الثالث .٠١-٠۴۳‏ 

£ ا لخطبب» جال خمد CC ۲۰۰٤‏ ذوی الاحتباحات الللاصة ق المجتمع» عمان» دار الفکر. 

0 الديابنةء خلود؛ الحسن» سھی› ٠۰۹‏ الطلبة ذوي الإعاقة السمعية ف المدارس العادية 
من وجهة نظر المعلمينء المجلة الأردنية في العلوم التربويةء جلد ١ء‏ عدد ١ء .٠٤-١‏ 

-الدوسری»› مدو ح مود مارك ۷ هھ ارڈ تطبيق مناهج | لتعليم العام في تنمية اللغة للتلامد 

۷- رکاب» آنيسة» ۳ الدمج المدرسى للمعاقن سمعياً - الدجربة الجزائريةء جلة الأكاديمية 


7 إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصب 


۸- الروسان» فاروق» ۱۹۹۸ء قضايا ومشكلات فى التربية ا لخاصة. عمان: دار الفكر. 

۹- زهير» زكرياء ۱۹۹4ء مدارس لاستثى أحداً من الطلبة» التربية الجديدة» عدد ٤‏ ص / .۸۷-٥١‏ 

۰- زیدانء ا جمد عبد الرحمن» ۱۹۹۳ء مقارنة لبرامج الرعاية الاجتماعية والنفسية المختلفة 
وعلاقنها بالنوافق النفسي والاجتماعي للأطفال المتخلفين عقليا. رسالة ماجستس 
كلية الآداب - جامعة الزقاز بق. 

- السرطاوي» زيدان» ١۱۹۹ء‏ اتجاهات المدرسين والطلاب نحو دمج الأطفال المعوقينء مجلة 
التريية المعاصرةء القاهرةء العدد ۰۳۸ .٠۲٠١-۱۸۲‏ 

۲- السرطاوی» ز يدان احد؛ السرطاوی» عېد العزپز مصطفی؛ جرارء جلالء (۰۸٤۱ه/‏ ۱۹۸۸). 
المناسبة للمعوقين ودجهم» مركز البحوث التربو ية - كلية التربية جامعة الملك سعود. 

۳- سليمان» عبد الرمن سيدء ٠١٠۲ء‏ سيكولوجية ذوى الحاجات الخاصة. المجلد ١ء‏ القاهرة: 

-٤‏ السنيل»ء عبدالعزيز» وآخرونء ۲ء نظام التعليم في المملكة العربية السعوديةء » الرياض: 
دار الخريجي للدشر والتوزريح. 

-٥‏ السید» رضا تید البديع» ٤‏ استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة فى ضوء تحقيق مبداً 
تافو الفرص التعليمىة- دراسة مقارنة بان مصر والسو بد. رسال ماجستیر» کلیة 
التربية؛ جامعة الزقاز پق. 

٦1‏ - شاش سهار مد سلامة ۲۰۰۱ فعا ليه برنامج اة بعص المهارات الاجتماعية بنظامي 
الدمج والعزل وآثره في خفض الاضطرابات السلوكية لدى الأطفال المتخلفين عقلياً. 
رسالة دكتوراه» كلية التربية - جامعة الزقازيق. 

/ الشخص» عمد العز يز اليد ۱۹۹۳ء دراسة لتطلسات إدماج المعوقان ف التعليم والمجتمح 
العربي» جلة رسالة الخليح العريء ۱ ۹ -۳7. 

-FA‏ الشخص» یں العزيزء cA A۹AY‏ دراسة لمتطلات إدماج المعوقين ف التعليم والمجتمم العرى. 
رسالة اليج العرني» العدد الحادي والعشرونء .٩۱١-۹۸۱‏ 


المراجع ۰ 


۹- صادق» فاروق حمد. ١۱۹۷ء‏ سیکولوجة التخلف العقليء الرياض» مطبوعات جامعة 
الرياض. 

-٠‏ صادقء فاروق محمد» ۱۹۹۸ء من الدمج إلى التآلف والاستيعاب الكامل: تجارب وخارات 
عالمية في دمج الأفراد المعوقين في المدرسة والمجتمع وتوصيات إلى الدول العربية. 
ندوة تجارب دمح الأشخاص ذوى الاحنياجات الخاصة في دول مجلس التعاون 
الخليجي: التطلعات والتحديات. البحرين - جامعة ا خلج ٤-٣‏ مارس. 

-٤۱‏ صادق» فاروق» ۷١٤۱ه/۲۰۰۱م»‏ تمکین غرف المصادر في علاج صعوبات التعلم واستيعاب 
ذوي الاحتياجات الخاصة ف المدر سة العاديةء ببحث مقدم للمؤفر الدولي لصعوبات 
التعلمء وزارة التربية والتعليم» الرياض. 

۲- صالح» ليناء ۱۹۹۹ء حقوق الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة من الحقوق إلى الواجبات 
والمسئوليات. مستقبلياتء اليونسكى المجلد (۲۹)ء العدد (۲). 

۴ عامر» حمود محمد إماح» ۲٠١۲ء‏ استراتيجيات عملية لتكييف وتطو يع المنهج وطرق التدريس 
فى المدارس الدامجةء الملقى الثاني عشر للجمعية الخليجية للإعاقةء مسقط› سلاطنة 
عمانء ٠-٥‏ مايو. 

-٤‏ عبد الرحيم» فتحي» ١۱۹۸ء‏ الدراسة المرجة للتخلف العقلى» الكوبت: مؤسسة الصباح. 

٥-عبد‏ الغفورء محمد ۱۹۹۹ء دراسة استطلاعية لانجاهات واراء المدرسين والإداريين في التعليم 
العام نحو إدماج الأطفال غبر العاديين فى المدارس الابتدائية العاديةء مجلة مركز 
البحوث التربو ية - جامعة قطرء العدد .٠١‏ 

٤٦‏ عبد اللهء آحمد عباسء ۱۹۹۸ء دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع آقرانہم العاديين: 
بعض المفاهيم والاعتبارات وميض من حكم الدراسات. ندوة تجارب دمج الأشخاص 
ذوى الاحتياجات الخاصة فى دول مجلس التعاون ا لخليجي: التطلعات والتحديات» 
البحرين: جامعة الخليج العربي ٤-۲».‏ مارس. 

۷- عبد المعطيء حسن مصطفى» أبو قلةء السيد عبد ا لحميدء ۲١٠۲‏ مدخل إلى التربية الخاصة 
القاهرةء مكتبة زهراء الشرق. 
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۸- عېد النبی» سڪاأد بسيو ن»› 4۹۹1 اللكامل التربوي للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في ضوء 
مبداً التربية للجميع. مؤتمر الإرشاد النفسي ف عالر متغير القاهرة: مركز الإرشاد 
اللفسى -جامعة عان شمس» ۲“ 0۲ دیسمار. 

۹- عبيدء ماجدة السيدء ۱۹۹۹ء الإعاقات الحسية الحركية. عمان» دار الصفاء. 

0° بف ماحدة الشعكة CF.‏ السامعون پأعینهي» القاأهرة: مكاة النهضة المصرية. 

إ۵ العجمی» خمد حسنیل» ٠‏ إستراتيجية الدمج لتريية المعوقين بجمهورية مصر العربية 
ضرورة عصرية: لماذا؟ وكيف؟. المؤتمر السنوى لكلية التربية جامعة المنصورة 
«نحو رعابة لفسسة وٿربو به أفضل لدوی اللحتيا جات الناصة.» المنصورةء Of‏ 
ا 

۲ - القذأق» رمضان» 0۹۹1ء رعانك المتخلفين ڏهنياء الإسكندر ية الک ا لجامعی الحدبث. 

۳- القذاف» رمضان» ٤۱۹۹ء‏ سيكولوجبة الإعاقة. طرابلس» الجامعة المفتوحة. 

-٤‏ القريطى» عبد المطلب آمينء ٠٠٠٠‏ سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة وتربيتهم. طا 
القاهرة: دار الفكر. 

-٥‏ القريوق» يوسف؛ السرطاوىء» عبد العزيزء الصمادىء جحيلء ۲٠١٠‏ المدخل إلى التربية 
الناصة. ط ٢‏ دیی: دار القلم. 

۵٦‏ - الفريوتي» إبراهيم آمين؛ عباس» مود السك ٠.۹‏ ۰ إجاهات المدراء والمعلمين نحو الدمج 
التربوي لذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس النعليم العام بسلطنة عمانء جلة 
الدراسات التر بو بث والنفسية: مبح ٠۳‏ ع اء بنابر. 

0¥- القمش» مصطفی؛ السعايدة ناجی» cA‏ فضبادا وتو جهات حديثة فق الترويية إالللاصة. پان 
دار المسيرة للنشر والتوزيح والطباعة. 

۸- كاشفء إيمان فؤادء ٩۱۹۹ء‏ فاعلية برنامج للأنشطة المدرسية في دمج الأطفال المعاقين (عقليا 
- سمعياً) مع الأطفال العاديينء جودة الحياةء المؤقر الدولي السادس» جامعة عين 


شمس. 


المراجن ۲0 


الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين بالمدارس العادية في محافظة الشرقية. المؤقر 
الدولى الخامس لمركز الإرشاد النفسى - جامعة عبن شمس» القاهرة: ٠-١‏ ديسمار. 

-٠‏ كوافحةء تيسير مفلح؛ يوسف» عصام نمرء ۲٠٠۷‏ تربية الأفراد غبر العاديين في المدرسة 
والمجتمع. عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيح والطباعة. 

١‏ لینش» الیانور؛ و للسيك» تی ؛ هارولد سىمر »› ۹۹۹۹ التخلف العقلى: دمب الأطفال المتخلفن 
الجروانى»ء القاهرة: مكتبة النهضة المصر بة. 

۳“ مر سی؛ کمال إبراهیم» 41 مرجع في النخلف العقلء الكو يت» دار القلم. 

1 مسعو د»› وائل» cA‏ آهمرة 2 الأطغال المعوقين ف المدارس العادية ف الأردن. ورفة عمل 
مقدمة للحلقة الدراسية لواقع ومستقبل مؤسسات رعاية المعوقن. عمان: الأردن. 

-٤‏ المغلوثء فهد مد أحمدء ۱۹۹۹ء رعابة وتأهيل المعوقن فى الملكة العربية السعودية. الرياض: 
مكتية الملك فهد الوطنية. 

-٥‏ منصور» طلعت» ۱۹۹٤‏ استراتيجيات التربية الخاصة والكفاءات اللازمة لمعلم التربية 
اللخاصة ل الإرشاد النفسى» العدد الثانی» ۹-0 

- المهيري» عوشة أحمدء ۸٠١۲ء‏ انجاهات المعلمات نحو دمج المعاقن سمعياً فى المدارس العادية. 
حلة كلية الثربية جامعة الامارات العربية المتحدةء العدد ٠٠‏ السنة الثالثة 
والعشرون» ۲۰۸-۱۸۱. 


۷- الموسیء» ناصر بن علل؛ السرطاوی» زيدان أحد؛ البتالء زيد بن أحمد؛ الحسينء عبد الله بن 
سعد» ١١١٠ء‏ الدراسة الوطنية لقييم تجربة المملكة العربية السعودية في جال دمج 
التلاميذ ذوي الاحتياجات التربو ية الخاصة في مدارس التعليم العام. الرياض» 
الأمانة العامة للتربية الخاصةء وزارة التربية والتعليم. 


۸-الوسىی» ناصر على» ااا المعوقين بصرياً ف المدارس العادية: طسعثه» برا خه» ومارراتهء 
الرياض» مركز البحوث التربويةء كلية التربية جامعة املك سعود. 


۳۰1 إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصت 


۹- الموسیء» ناصر علىء ٠٠‏ تجربة وزارة المعارف بالمملكة الحربية السعودية فى جال دمج 
الأطفال ذوي الإحتياجاتا لخاصة فى المدارس العادية. ورقة عمل مقدمة في المؤقر 
الدولى الثاني للإعافة والتأهيل الذى نظمته جعية الأطفال المعوقين ومركز الأمير 
سلمان لأبحاث الإعاقة فى مدينة الرياض في الفترة من ۲۹-۲۹ رجب ١١٤٠١ه‏ / 
١ ۲٣-۳۲‏ کتوبر. 

۰ الموسى؛ ناصر على» cook‏ 2 الأطفال ذوي الاحشياجات الخاصة ف التعليم العام: رو دة 
تربوية» الرياض» مكتب التربية العربي لدول الخليج. 

۱ ویلیام» سوزان» ۴۳ / المدارس الجامعة. ترحمة: زكر يا زهيسء القاهرةء الندوة شبه الإقليمية 
حول التخطيط وتبظيم التعليم لذوى الاحتياجات الخاصة. 

۲-اليانور لينش» تسيد» بيتي هارولد سيمزء ۱۹۹۹ء التخلف العقلل: دمج الأطفال المتخلفين عقلياً 
القاهرة: مكنبة النهضة المصرية. 

۳- الیحیوی»ء محمد صالح» ۳ الخدمات التى بحتاجها طالب ذوى الاحتياجات الخاصة 
حركياً في مدارسنا. ورقة عمل مقدمة في اللقاء التربوي الأول للتربية الخحاصة-رؤى 
وتطلعات» مكة المكرمةء إدارة التربية وتعليم البنات» ١۲شوال‏ - ١‏ ذي القعدة 
٤ھ‏ ۲-۲۲ دیسمير ۰۰۲ . 
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